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Cuvint inainte 


„Ceea ce constituie о știință veritabilă 
sînt lucrările pionierilor“. 


H. TAINE 


Lucrarea despre inteligența tehnică a fost concepută 
a fi publicată în două volume: un volum cu istoricul stu- 
diului inteligenței si a inteligenței tehnice — privită ca 
o specializare a primei — cuprinzînd о prezentare critică 
a celor mai importanti pionieri ai problemei si un volum: 
încluzînd propriile noastre cercetări $n acest domeniu. 
Cele două volume au fost scrise si au format tema unei 
teze de doctorat. 

Dar sistematizarea materialului documentar ne-a do- 
vedit că ceea ce am expus în acel prim volum însemna 
prea puţin pentru vasta problemă a inteligentei sia stră- 
daniilor depuse în cursul vremurilor pentru a ne reda 
o imagine reală şi, în același timp, era prea mult pentru 
a constitui un volum introductiv la o cercetare care urmă- 
rea să prezinte impactul dezvoltării civilizaţiei contempo- 
rane asupra structurii actuale a inteligentei tehnice a tine- 
retului de la noi din țară. A surprinde influenţele si trans- 
formările cantilative si calitative ale revoluției tehnico- 
științifice si sociale asupra intelectului tineretului mi s-a 
părut a fi o problemă mult mai actuală și astfel m-am decis 
pentru sacrificarea primei părți cu istoricul comentat al 
problemei inteligentei. 

Cercetarea noastră privind inteligenta tehnică si dezvol- 
tarea ei în raport cu evoluția structurii civilizației noastre 
este nu numai rezultatul unor măsurători pe teren, ci si 
al fructificării unor informații culese si a asimilării nu- 


meroaselor conceptualizări anterioare. Studiul problemei 
inteligenței a lăsat unora impresia unui vast domeniu al 
neînțelegerilor si contradictiilor. În ce ne privește, ne-am 
format convingerea existenței unui lant de idei, cu ve- 
rigi bine sudate între ele, în care exagerările și accen- 
tele fragmentare izvorite dintr-o optică, uneori unilate- 
rală, au adus tot atîtea contribuţii ca si intuirile geniale 
redate în afirmări insuficient demonstrate, din cauza lip- 
sei unor tehnici experimentale adecvate. 

În scopul de a demonstra aceasta, de a prezenta din sur- 
sele de informaţii care ne-au sugerat integritatea unor 
concepte şi cu gîndul de a aduce un omagiu meritat ma- 
rilor pionieri ai studiului inteligenței am întocmit o se- 
lecție de afirmaţii referitoare la inteligență si la proble- 
nele asociate ei. Le redăm mecomentíate, în exprimarea 
autorilor, cu sugestia de a constitui o colaborare cu ci- 
titorul, în vederea descoperirii liniilor de orientare а 
propriei noastre cercetări, care a evoluat în contact cu 
gînditorii citați. Dorim ca aceia care vor citi sau reciti 
din extrasele prezentate, în paralel, să găsească aceeași 
satisfacție pe care a avut-o autorul acestor rînduri cînd 
le-a selectat, satisfacția de a vedea efortul inteligenței 
umane de a se autodescoperi şi de a face discriminarea 
cit mai fină asupra propriei lor existente. 

Selecţia — ca orice proces de alegere — are un caracter 
subiectiv, atit in ceea ce priveste autorii citati cit si in 
ceea ce privește fragmentele alese. N-a fost în intenţia 
noastră să facem un istoric al problemei si nici о prezen- 
tare a autorilor respectivi. Fragmentele mentionate oglin- 
desc pe de o parte dezvoltarea ideilor care ne-au călăuzit 
în cursul cercetării, iar pe de altă parte, arată acele idei 
ale pionierilor care au putut să-i apropie în interpretarea 
unui fenomen psihic atit de complex. | 

C. ZAHIRNIC 


Filozofi si psihologi despre 
inteligenţă si unele probleme 
asociate ei* 


PLATON 


„Inteligența este ceea ce permite spiritului omului să 
înţeleagă ordinea din univers, atit cea inteligibilă cit si 
pe cea sensibilă, pentru ca să se poată conduce pe sine“ 
(p. 3—1). 


ARISTOT 


„Nous“ stabilește relaţia dintre materialul informativ 
furnizat de simţuri si are o activitate de elaborare prin 
reflecţie. (p. 3—1). 


LEONARDO DA VINCI 


,Lucrurile mintii care nu au trecut prin simturi sint 
zadarnice. Experimentarea n-are sens decit dacá ea per- 
mite inteligentei sá descopere 1ері“... Experienta nu se 
reduce numai la perceperea prin simţuri a lucrurilor care 
ne interesează, ea cuprinde și operaţiile intelectuale prin 
care interpretăm percepțiile noastre „în scopul de a ne fo- 
losi de ele pentru nevoile vieţii. Interpretarea însă, de 
care e vorba, nu privește numai existenţa lucrurilor ce 
ne interesează ci și, într-o măsură mai mare, raporturile 
dintre ele pe de o parte si cu noi înșine pe de altă parte.“ 
(p. 134—2). 


ж Paginile si trimiterile corespund referinţelor la această primă 
parte a lucrării. 


RENÉ DESCARTES 


„Inteligența este un mijloc de a-şi însuși o știință per- 
fectá. raportată la o infinitate de lucruri... Trebuie să 
rinduim într-un fel materialul cunoașterii și anume să 
reducem treptat propoziţiile învăluite si obscure la altele 
mai simple. Mai mult încă, trebuie să determinăm care 
este depărtarea de o noţiune simplă și cu cîte trepte e mai 
depărtată de o astfel de noţiune o problemă sau alta. Cu 
alte cuvinte o noţiune simplă — o natură simplă — stă 
la temeiul oricărei probleme, care, potrivit cu metoda 
noastră, poate fi înfățișată drept o serie pornind tocmai 
de la natura simplă implicată în ea. Seria trebuie însă 
urmărită continuu printr-un act al gîndirii si nicăieri in- 
trerupt, iar dacă dăm peste vreun termen în serie pe care 
nu-l înţelegem prea bine, atunci trebuie să ne oprim 
acolo” (p. 200—3). 


H. TAINE 


„Nu este nimic real, în alară de cursul evenimentelor. 
Aceste evenimente diferă ca aspect, sint aceleași și în na 
tură si sînt cuprinse toate prin senzațiile noastre* (p. 7—4). 
Omul total se prezintă ca o ierarhie de centri ai senza- 
iilor si impulsurilor, avînd fiecare dintre ele iniţiativă, 
funcția si domeniul lor de activitate si se află sub gu- 
vernarea unui centru mult mai perfect care primește de 
ia ei noutăţile locale, le transmite concluziile generale și 
nu diferă de ei (centrii) decît prin organizarea sa mai 
complexă, prin activitatea sa mai extinsă si prin rangul 
sáu mai ridicat“. (p. 8—4). 


„Prin abstractizare si limbaj noi izolăm formele con- 
stante, legale, fixe, adică cupluri universale sudate două 
cite două, nu accidental, ci prin natura lor.“ (p. 10—4). 


., Denumirea numele, corespunde pentru mine nu nu- 
mai prin experienţe raportate la o formă exterioară, dar 
si unei anumite structuri interioare, adicá unui numár 
enorm de experiente de tot felul care au avut loc si unui 
numár enorm de experiente care vor putea sá aibá loc.* 
(p. 53—4). 


„Sensul, numele, este substitutul unei experienţe: ie- 
rarhia lucrurilor se traduce și se repetă în noi printr-o 
ierarhie de tendinţe si de пите.“ (p. 51—4). 


„Inteligența este definită ca „activitatea de a ordona 
lucrurile și evenimentele, fiecare cu escorta sa de ten- 
dinte.* (p. 59—2). 


„Superioritatea inteligenţei umane constă în faptul cá 
trăsături foarte generale evocă tendinţe deosebite. În alti 
termeni, este suficient să existe asemănări foarte estom- 
pate între unele obiecte, pentru a sugera un nume, o de- 
numire particulară.“ (p. 51—4). 


„Individul animal sau om nu este decît un sistem... 
După cum aparatul nervos este un sistem de organe, 
aflate în diferite stadii de complexitate, tot astfel indivi- 
dul psihologic este un sistem psihic în diferite stadii de 
dezvoltare.“ (p. 352—4). 


H. BERGSON 


„Omul nu este făcut ca să cunoască, el este conceput 
pentru a acţiona, numele său adevărat este „homo faber* 
si nu „homo sapiens“. 

„.„.. Inteligența este facultatea de a fabrica obiecte ar- 
tificiale si in special unelte si de a varia la infinit această 
fabricare.“ (p. 151--5). 


F. GALTON 


„Bu conchid afirmînd că fiecare generaţie are o in- 
[fluentá asupra zestrei naturale a acelora care o urmează 
si susțin că este o datorie a noastră faţă de umanitate ca 
să investigám limitele acestor influenţe și să exercităm 
astfel, ca, fără să fim neintelepti faţă de noi înşine, să 
obținem un avantaj pentru viitorii locuitori ai pámin- 
tului.“ (p. 11— 6). 


„Mă strádui să dovedesc — prin analogie cu ce se in- 
timplá in fiziologie — cá existá o capacitate mentalá medie 
constantă ... si că ceea ce deviază în sus de această me- 


die constituie geniul, iar ceea ce deviazá іп jos este ca- 
pacitatea mentalá slab dezvoltatá. Legea devierii de la 
medie este adeváratá si in acest domeniu.* (p. 68—6). 


A. BINET 


„Copilul isi dovedește inteligenţa sa prin acte. Asa se 
intimplá si cu adulţii, pentru a sti cît valorează cineva 
din punct de vedere al inteligentei si caracterului trebuie 
să vezi randamentul sáu social.“ (p. 98—7). 


„Învățătorul îmbogățește memoria elevilor, dar nu face 
nimic pentru dezvoltarea capacităţii lor de a judeca, pen- 
tru spontaneitatea lor, pe scurt, pentru inteligenţă.“ 
(p. 102—7). 


„Automatismul nu este bun decît dacă el rămîne par- 
tial, decît dacă el se plasează în anumite părţi ale muncii, 
pentru ca aceasta să devină mai ușoară, sigură și rapidă 
51 să se obţină astfel, printr-o economie de efort, timpul 
necesar care să permită individului să-și dezvolte spiritul 
critic și iniţiativa.“ (p. 103—7). 


„Trebuie să facem o distincţie în clasificarea elevilor. 
Unii prezintă o dezvoltare redusă de ordin global al tu- 
turor facultăţilor intelectuale; n-au aptitudini pentru ni- 
mic... Alţii sînt privilegiați, ei arată cîteva aptitudini 
parţiale.“ (p. 509—7). 


„Să evităm să ne jucăm cu cuvintele; să nu spunem 
că inteligenţa copilului diferă de a noastră numai canti- 
tativ si nu prin natura ei; să căutăm cu toată precizia 
diferenţa esenţială care ne separă de el.“ (р. 119—7). 


C. SPEARMAN 


„Prezentul articol pledează, deci, pentru o psihologie 
corelationalá, în scopul de a determina pozitiv tendinţele 
psihice şi în mod particular pe acelea care stabilesc o le- 
gătură între așa-numitele teste mentale și activităţile psi- 
hice mai generale si de mai mare interes.“ (p. 202—8). 
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„Toate domeniile de activitate intelectuală au în comun 
o funcţie fundamentală (sau un grup de funcţii), în timp 
ce elementele care rămîn, cele specifice unei activităţi, 
par a fi complet diferite de la un caz la altul.“ (p. 221—8). 


„Procedeul mediei aritmetice, folosit cu succes în multe 
domenii, se pare cá nu poate fi utilizat si în cazul special 
al măsurării nivelului intelectual. 

Este evident că putem calcula media aritmetică a rezul- 
tatelor tuturor testelor aplicate unei persoane, dar aceasta 
nu înseamnă că valoarea obţinută reprezintă media tutu- 
ror aptitudinilor acelei persoane.“ (p.53—9). 

„Trebuie să notăm că factorul general „g“, ca orice 
altă măsurătoare, nu este un lucru esențialmente con- 
cret, ci este numai o valoare sau o mărime. Trebuie, 
de asemenea, observat că măsurătorile privind această 
mărime n-au fost definite prin specificarea conținutului 
acestei mărimi, ci numai indicind unde se poate găsi ea. 
Aceasta nu personifică altceva decît componența sa — de 
orice natură ar fi ea — care este comună tuturor apti- 
tudinilor şi satisface ecuația tetradelor... Noi putem 
găsi sau nu argumente care să ne conducă la concluzia 
că factorul „g“ măsoară ceva care ne dă dreptul să-l 
numim „inteligență“. Totuşi, o asemenea concluzie nu 
va constitui niciodată o definiție a lui „g“ si numai ө 
constatare“ (p. 63—9). 


„Explicarea lui „g“ este mai îndrăzneață, dincolo de 
toate fenomenele observabile ale activităţii mintale, în 
ipoteza noastră se inventează ил gen de substrat, care 
prin analogie cu ceea ce se întîmplă în fizică, a fost 
numit energie mintală“ (p. 73—9). 


Creatorul termenului de energie este — după cum se 
ştie — Aristot. Dar el i-a dat un sens diferit de acela 


cunoscut în zilele noastre. Cuvintul de energie însemna, 
pentru el, realizarea efectivă a unei schimbări, în timp 
ce puterea nu era decît aptitudinea latentă (potenţială) 
pentru efectuarea schimbării. Astfel, în starea de veghe 
se produce actul de cunoaștere, în timp ce în timpul 
somnului nu există decît capacitatea de a cunoaște... 
În timpul Renaşterii, conceptul a fost introdus în fizică, 
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cu trei importante modificári, Іп primul rind, conceptul 
de energie а fost restrins la fenomenele materiei, abando- 
nindu-se fenomenele de cunoastere. 

A doua modificare constá in faptul cá ceea ce Aristot 
a numit energie, fizicienii au denumit-o „епегрїе cineticá* 
şi ceea ce а fost potentialitate a devenit energie poten- 
tialá. Cu alte cuvinte, cuvîntul energie desemnează acum 
o entitate persistentá, intotdeauna identicá cu ea, cind 
latentá cind in actiune. 

A treia schimbare (cea mai importantá pentru preocu- 
párile actuale) constă іп declaraţia că această energie 
persistentă este transferabilă de la un lucru la altul. 
Cosmosul fizic are un stoc permanent de energie, a cărui 
sumă este în mod necesar constantă. Numai felul în care 
ea este distribuită poate să se schimbe. Ajungem astfel 
ia legea conservării energiei“ (p. 92—93—9). 


„Astfel, noi am avut în vedere diferitele modalităţi 
de a interpreta ре „g“ si pe „s“. Am considerat că în- 
treaga psihologie s-ar putea lumina dacă am interpreta 
pe „g“ ca pe totalul energiei mintale generale si pe „s“ 
ca un randament al mașinilor mintale specifice“ 
(p. 107—9). 


„Din rezultatele cercetărilor am putut deduce cá apti- 
tudinea de a manipula idei abstracte nu joacă rolul cel 
mai important în inteligenţă, ci aceasta aparţine aptitu- 
dinii de a manipula simboluri“ (p. 164—9). 


„Printre cazurile excepţionale în care, dimpotrivă, co- 
relaţiile specifice şi factorii de grup au atins valori apre- 
ciabile, menţionăm pe cele mai importante: aptitudinile 
care pot fi numite respectiv logice, mecanice, psiholo- 
gice și aritmetice“ (p. 188—9). 

. B^, astfel cum este el măsurat prin testele mintale, 
intervine el în răspunsuri în sensul unui răspuns corect 
în condiţiile cele mai favorabile sau el nu intervine decît 
în rapiditatea răspunsului? Pentru a răspunde acestei în- 
trebări, privind orice fel de aptitudine, considerăm că 
lucrul cel mai natural este de a obţine la început o 
măsurare a lui „g“ în condiţiile de eliminare a influenţei 
vitezei“ (p. 191—9). 
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G. THOMSON 


„Singura speranţă pentru o unitate, o unitate perma- 
nentă a omenirii, este aceea de a se guverna prin inteli- 
gentá, prin cultivarea ei, printr-o educare a inteligenţei 
tuturora și printr-o educare adecvată a inteligenţei fie- 
căruia.“ (p. 35—10). 


„Îmbunătăţind prin educaţie inteligenţa copiilor ducem 
și civilizația către progres, dar este cazul să ne întrebăm 
și de dependenţa civilizaţiei de inteligenţă și de impor- 
tanta pe care aceasta i-o acordă еі.“ (p. 4—10). 


„Comportamentul actual a fost scurtcircuitat de către 
gindirea interioară. La un nivel superior, confruntarea 
omului cu problemele sale pare din ce in ce mai difi- 
сїй... Comportamentul imaginar sau simbolic inlocu- 
ieste comportamentul actualizat si numai in acest sens 
ne putem referi la un om cu potential inteligent.“ 
(p. 37—10). 


„Dacă adăugăm la capacitatea de a face încercări ре 
plan intern si deprinderea dobinditá prin exerciţiu de a 
face mai multe încercări si de a le accepta sau respinge 
in raport de consecintele pe care ni le imaginám noi, 
obtinem — cred eu — о parte majorá a definitiei inte- 
ligentei in actiune; as adáuga la aceasta si aspectul la- 
turii fiziologice, considerind cá dezvoltarea inteligentei 
depinde mai ales de numărul actual al conexiunilor 
elementare pe care le poate furniza sistemul nervos si 
pe care le-a exercitat." (p. 5—10). 


T. L. KELLEY 


„Fiecare şcoală separată este dispusă să le ignoreze pe 
celelalte, uneori cu aerul de toleranţă arătat de înţelept 
faţă de cel neajutorat... și totuși aceste doctrine se 
întîlnesc la răscrucea vieţii.” (p. 3—11). 

Acele imagini genetice aproape infinit de extensive, 
actionind în fiinţe fiziologice si într-un mediu social, își 
găsesc un echilibru urmînd linia tipurilor capabile să 
supraviețuiască, constituind modele fizice și mentale, cu 
variaţii neesentiale în detaliile lor fiziologice.“ (p. 17—11). 


W. STERN 


„Au fost preluate testele fără suficientă prevedere, s-au 
comis abuzuri diletante și uneori utilizări tendentioase 
puse în slujba unei anumite politici școlare.“ (p. 5—12). 


„Probele de inteligenţă au fost circumscrise unui inte- 
lectualism și aceasta înseamnă o neînțelegere totală a 
problemei... Acest pericol nu există însă pentru acela 
care pornește de la un punct de vedere al personalităţii 
Si care stie că inteligenţa este în sistemul personalităţii o 
latură importantă, dar care are totuși un rol parțial.“ 
(p. V—12). 


„Inteligența este capacitatea de a utiliza gîndirea într-un 
anumit scop și în rezolvarea unei probleme noi.“ (p. 349). 


„Inteligența este capacitatea generală a individului de 
a angaja conștient gîndirea în rezolvarea unor solicitări 
noi, ea este o capacitate psihică de adaptare la sarcini și 
condiţii noi de viaţă.“ (p. VII—12). 

„Neinteligent nu este numai acela care gîndeşte prea 
puţin acolo unde o gîndire mai bună ar putea conduce 
la o soluţie mai bună, dar este si acela care gîndeşte prea 
mult in probleme care nu solicită acest efort.“ (p. 315—12) 


„Psihologia gîndirii se ocupă de activitatea si coniinu- 
tul gîndirii, inteligența, dimpotrivă, este expresia unei 
dispoziţii, a unei aptitudini de durată, a unei tendinţe de 
a realiza activitatea gîndirii, ea aparţine, de asemenea, 
unei alte dimensiuni a personalităţii.“ (p. 1—12) 

„Inteligența este un mod de a trata іп cadrul unei 
constelații а lumii, care este condiţionată exterior — chiar 
în cadrul unor modalităţi noi de rezolvare.“ (p. 5—12). 


„Conceptul de adaptare nu trebuie să fie privit prea 
îngust şi în nici un caz el nu trebuie să fie restrîns la 
prezent. Sînt rezolvări solicitate de probleme imediate, 
momentane, dar nu trebuie să uităm că inteligenţa se 
caracterizează în special prin acţiunea de a prevedea, 
adaptarea deci nu numai la realităţile imediate, ci și în 
raport de cele posibile și probabile.“ (p. 5—12). 
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„Noi considerăm inteligența ca o dispoziţie interioară, 
dar ca toate dispoziţiile, ea devine o realitate în urma 
unor activităţi convergente determinate de factorii de 
influenţă, care conduc la adevăratele realităţi psihice. 
Prin factorii de influenţă înțeleg educaţia, instructia, 
lecturile, imaginile, jocurile, mediul în totalitatea sa.“ 
(p. 11—12). 


„Orice dezvoltare psihică este o creștere si in același 
timp o transformare si astiel se realizează si inteligenţa, 
odată cu creșterea în vîrstă, nu numai capacitatea de 
exteriorizare a inteligenţei crește, dar apar și forme noi 
calitative.“ (p. 29—12). 


„Inteligența nu este o avere cu o formă unicá si rigidá, 
dar nu este nici un agregat de inteligenţă, cu o existenţă 
disparatá in individ. Ea reprezintá un nivel mental gene- 
ral al personalităţii, care nu este un platou neted, ci 
conţine movile si văi în fiecare persoană, o modelare 
calitativă proprie, realizată prin experienţă individuală.“ 
(p. 335—12). 


„Împlinirea cercetărilor noastre trebuie să aibă in ve- 
dere realizarea unei psihologii a dezvoltării care este de 
deosebită importanţă pentru continuarea lucrărilor noas- 
tre practice.“ (p. 338—12). 


C. L. HULL 


„Testele au fost concepute ca să indice aptitudinile 
și au acordat prea puţină atenţie diagnosticării poten- 
tialului de muncă sau tendinței pentru efort.“ (р. 30—13). 

„Nu va constitui o surpriză faptul că cercetările 
viitoare vor descoperi multe profesiuni si activităţi in 
care munca (efortul) va fi preponderentă si decisivă în 
detrimentul inteligenței și al celorlalte aptitudini.“ 
(p. 97—13). 


„Cel mai bun mecanic dintr-o fabrică poate să aibă 
eşec în calitate de maistru cînd îi lipsește inteligenţa 
socială... Prin inteligenţă socială înţelegem acea capa- 
citate de a acţiona înţelept printre oameni, în relaţiile 
umane si de a putea conduce un grup de oameni.“ (107). 
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ED. CLAPAREDE 


„Credem cá am învăţat despre mecanismele inteligenţei 
cînd ni s-au dat clasificări savante despre judecăţi, sau 
consideraţii profunde despre principiile rationale si des- 
pre legile gîndirii. Toate acestea n-au nimic de a face 
cu psihologia. O modestă descriere a ceea ce se întîmplă 
într-un spirit care gîndeşte, care caută, ar fi o contri- 
butie infinit mai prețioasă.“ (p. 137—14). 


„Psihologia inteligenței nu poate să recurgă la altă 
metodă decit la aceea experimentală, observaţie si expe- 
riment. Aceasta poate să urmeze puncte de vedere dife- 
rite, aplicate succesiv, permitind o mai bună sesizare 
a actului intelectual. Metoda genetică ne poate învăţa 
cum se comportă inteligenţa la primitivi, copii si animale, 
metoda patologică ne va informa despre aceste procese 
la imbecili si alienati, in fine, la adultul normal vom 
puteam aplica rînd pe rînd experimentul obiectiv si intro- 
spectiunea.* (p. 139—14). 


„Cuvîntul inteligenţă este folosit in trei sensuri dis- 
tincte: 1) inteligenţa este numele dat unei clase de feno- 
mene psihice care au ca obiect cunoașterea, inteligența 
se opune in acest caz afectivității și reactivitátii; 2) inte- 
ligenta este o manieră de a fi a proceselor psihice adap- 
tate cu succes la situaţii noi. Dacă considerăm acest fel 
de a fi nu ca pe o simplá calitate, ci ca o capacitate, 
noi putem spune cá inteligenta este capacitatea de a re- 
zolva prin gindire probleme noi. Їп aceastá conceptie, 
inteligența se opune automatismului, instrucţiunii si im- 
becilitátii; 3) Inteligenta desemnează, uneori, o capacitate 
peste medie. Noi pledám pentru cea de a doua accep- 
(ішпе, precizînd cá gindirea se deosebește de inteligență 
prin faptul cá ea nu este decît un instrument. Gindirea 
nu este in mod necesar inteligență (avem о gîndire si 
la alienatii mintali si la visátori.* (p. 141—14)). 


„Inteligența este un instrument de adaptare care intră 
in functiune cind celelalte instrumente de adaptare — in- 
stinctul si deprinderea — nu mai pot face fatá. Inteli- 
genta este declanșată de о trebuintà de adaptare care 
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survine cînd un individ se află neadaptat in fata unor 
circumstanţe ambiante.“ (p. 142—114). 


„Originile inteligenţei trebuie să fie căutate în lumea 
animală. Animalul este pus si el adesea in fata unor 
situaţii noi. El caută o ieșire, încearcă, tatonează. Aceste 


tatonări, aceste procedee de încercare si eroare — cum 
le-a numit Jennings — pot fi privite ca «germenele 


inteligenţei», fiindcă nu există inteligenţă fără cercetare. 
Dar între tatonare și inteligenţă există o deosebire esen- 
tialá. Tatonarea nu este десі un echivalent functional 
al inteligenței. Cercetarea prin tatonare este lăsată capri- 
ciului hazardului. Cercetarea intelectuală, este, dim- 
potrivă, ghidată si controlată prin „gîndire. Їп tatonare, 
încercările sînt triate prin circumstanţele exterioare; în 
gindire ele sint determinate prin reflexii.“ (p. 144— 14). 


.Operatiile principale ale inteligenţei sint: punerea 
problemei, cercetarea sau descoperirea ipotezelor si con- 
irolul sau verificarea ipotezelor imaginate. Un om саге 
nu-și pune probleme, care nu se întreabă pentru a găsi 
ráspunsuri nu este cu adevárat inteligent. Operatia de 
descoperire nu este in functie numai de natura problemei, 
ci si de numărul asociaţiilor existente, de cunostintele 
individului. Verificarea include două modalităţi: una 
imediată in care intervine un sentiment de convenientà 
izvorită dintr-o experienţă trecută si alta care include 
raționamente de comparare și anticipare asupra conse- 
cintelor.* (p. 154--14). 


C. BURT 


„Inteligența ca o funcţie de integrare a minţii este 
implicată la toate nivelele si manifestările ei; ea diferă 
nu numai cantitativ dar și în forme calitative.“ 
(p. 178--16). 


„La copiii mici se pot demonstra cu dificultate cîțiva 
factori de grup speciali si chiar cînd aceștia sint pre- 
zent, ei sint estompati de infiltrarea factorului general. 
Dar pe măsură ce copiii cresc, factorul general apare ca 
și cînd ar fi acolo pentru a genera o serie largă de factori 
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de grup si acestia se antreneazá sá genereze, la rindul 
lor, mai multi factori speciali, subfactori, pe măsura 
maturizării progresive a diferitelor aptitudini.“ (p. 186— 
16). 


„În cercetările cu teste de inteligenţă, tehnica simplă 
a corelaţiilor folosite de unii cercetători, bazată pe com- 
pararea cu criterii externe (de tipul aprecierilor profeso- 
rilor) s-a dovedit insuficientă. Ea trebuie să fie comple- 
tată cu forme ale criteriului intern, prin analiză 
factorială.“ (p. 190—16). 


„Aptitudinea mecanică este înţeleasă în discuţiile ne- 
psihologice ca ceva implicînd inteligenţa generală, facto- 
rul spatial si in mai mică măsură factorul manual si 
numeric, uneori viteza (perceptuală si motorie) si, mai 
presus de toate, interesul pentru mecanisme, experienţă 
şi cunoştinţe tehnice. Cercetările întreprinse ne-au ară- 
tat că factorul cel mai repetat pe lîngă inteligenţa gene- 
rală, dar fundamental deosebit de cel manual și spaţial, 
este cel ce se referă la explicarea cauzelor mecanice. 
Aceasta presupune înţelegerea relaţiilor dinamice mai 
mult decît pe acelea statice şi mai presupune pe lîngă 
comprehensiune, construcţie si performanţă.“ (p. 192--16). 

„Inteligența — după cum am văzut — este un alt 
nume pe care-l dăm eficienţei generale mentale, astfel 
cum ea rezultă din caracteristicile cognitive (sau direc- 
tive) şi mai puţin din cele dinamice (sau motivationale). 
Întrucît variaţia ei depinde de caracteristicile structurale 
ale creierului şi sistemului nervos al fiecărui individ, ea 
se manifestă în fiecare proces; dar același lucru poate să 
fie adevărat si pentru alti factori care nu sînt atit de bine 
determinaţi.“ (p. 198—106). 


Referindu-se la schema sa cu privire la structura 
factorialá a activităţii mintale, Burt afirmă: 


„Toţi factorii importanţi pentru educaţie se pare că 
au fost determinati, dar mai este o evidentă si urgentă 
nevoie pentru continuarea cercetărilor. Trebuie să ştim 
mai mult despre natura precisă a mai multor factori, 
despre relaţia lor cu mecanismele neurale și despre pro- 
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cesele cerebrale și mai presus de toate despre influenţa 
tendinţelor genetice; şi aceasta ţine atît de procesele 
cognitive cit si de cele temperamentale.* (p. 198—106). 


R. MEILI 


„Observaţia cotidiană cît si analiza stiintificá, fie ea 
cantitativá sau calitativá, ne dovedesc cá existá o diver- 
sitate de forme de inteligentá; un anumit act de inte- 
ligentá nu se desfășoară în același fel în toate cazurile 
și la toate persoanele, ci are natura sa proprie. Cu toată 
această diversitate, este practic imposibil să facem ab- 
stracţie de noţiunea globală a inteligenţei. În realitate 
toate aceste acte au ceva comun, care nu poate fi dinainte 
definit. În toate actele, noi întîmpinăm dificultăți a căror 
rezolvare nu se poate face cu mijloacele si metodele 
cunoscute, înnăscute sau dobindite.* (р. 29—18). 


„După cum există în fizică un concept general al ener- 
giei si aceasta nu înseamnă că există o energie unică, tot 
astfel se poate interpreta si în cazul inteligenţei.“ 
(p. 31—18). 


„Într-un act de inteligență are loc o transformare. 
Aceasta nu înseamnă numai că există o diferenţă între 
problemă si soluţia ei, dar că există în mod efectiv un 
proces psihologic de transformare. Soluţia prezintă adesea 
aspectul unui tot apárind gata pregătită dintr-un stoc 
şi venind să întîmpine problema.“ (p. 36—19), 


„Soluţia înseamnă totdeauna o stare optimală cu toate 
datele, ea corespunde unei structuri echilibrate în care 
tensiunea a dispărut.“ (p. 38—18). 


Ph. E. VERNON 


„Factorul este un mod de a interpreta datele obţinute 
pe bază de corelaţii între mai multe teste obiectiv deter- 
minate si el este opus facultăţilor care sînt capacităţi 
mentale ipotetice... În acest sens, inteligenţa este un 
factor, dar factorii trebuie să fie consideraţi ca niște 
categorii de clasificare а performanțelor mentale sau 


19 


comportamentale si nu ca entitáti ale spiritului sau ale 
sistemului nervos.* (p. 9—19). 


„Factorul „g“ este conceput prin prisma rezultatelor 
obţinute de o persoană la teste în a căror rezolvare este 
implicată activitatea unui număr mare de legături care 
tind să se manifeste prin corelaţii pozitive... În acest 
sens, factorul „g“ nu mai este о cantitate fixă, pur ere- 
ditară (ca la Spearman) ci este determinată de un număr 
total de legături. Se poate presupune că numărul legătu- 
rilor depinde într-o largă măsură de anumite proprietăţi 
ale centrilor nervoși superiori, dar nu este mai puţin 
adevărat că aceştia sînt afectaţi de exerciţiile la care 
au fost supuși și de condiţiile lor organice.“ (p. 41—19). 


R. B. CATTELL 


„În fiecare individ există o abilitate generală înnăscută 
— inteligenţa fluidă, care prin practică și experienţă este 
directionatá deosebit si cu diferite grade de intensitate, 
constituind inteligenţa cristalizată. De exemplu, pentru un 
ins care a practicat calculul numeric există posibilitatea 
dezvoltării inteligenţei tocmai în această direcţie si a 
obţinerii unor scoruri superioare cu factorul „abilitate 
numerică“. În sensul larg al cuvîntului, determinantii 
acestor abilităţi sînt factorii ereditari și cei culturali. 
Testele presupuse a măsura inteligenţa înregistrează, în 
general, factorii de ordinul doi, puternic asociați.“ 
(p. 16—20). 


„Inteligența cristalizată depinde de condiţiile mediului 
cultural. Aceasta însă nu se confundă cu factorul „5“ 
a lui Spearman, întrucît ea constituie o achiziţie prin 
experienţă cu un caracter atît general cit si special." 
(p. 16—20). 


„În multe rezolvări de teste de inteligenţă, cu profil 
aparent noi, intervine in fond transferul unor modele 
învăţate. Dovezi suficiente ne oferă în acest sens rezul- 
tatele testelor aplicate în culturi diferite și în aceeași 
cultură la epoci diferite. Cei doi factori g f (inteligenţă 


fluidă) si g c (inteligenţă cristalizatá) se dezvoltă dife- 
renţiat. Inteligența fluidă este mai constantă, cea crista- 
lizatá este in funcţie de experienţa individului.“ (p. 20— 
20). 


„S-a verificat faptul cá curba de dezvoltare a inteli- 
gentei, apreciată cu ajutorul unor teste neinfluenfate 
de factorul cultural (în general teste neverbale) coincide 
mai bine decît cea a testelor tradiţionale cu curba de 
maturatie a sistemului nervos central.“ (p. 29— 21). 


J. PIAGET 


„Psihologia inteligenţei trebuie să continue, desigur, 
să ţină seama de descoperirile logistice, dar acestea nu 
vor izbuti niciodată să dicteze psihologiei soluţiile ei 
proprii, ele se vor limita să-i pună probleme.“ (p. 17—21). 


„Inteligența se plasează într-un plan propriu: ea nu 
este un simplu atribut al gîndirii cu care adesea să se 
confunde; nu este un simplu proces de adaptare, ci o 
conduită cu o traiectorie proprie, cu o evoluţie în func- 
tie de diferitele stadii de dezvoltare. Inteligența trebuie 
concepută ca o formă de echilibru către care tind toate 
procesele de cunoaștere si prin aceasta are raporturi 
cu percepţia, memoria, imaginaţia, gîndirea si activităţile 
de socializare.“ (p. 2—22). 


„Nici sentimentele, nici formele cognitive nu depind 
exclusiv de cîmpul actual. Vom spune, deci, pur şi simplu 
că fiecare conduită presupune un aspect energetic sau 
afectiv şi un aspect structural sau cognitiv, ceea ce 
reunește diversele puncte de vedere anterioare... Într- 
adevăr toate sentimentele constau fie în repetări ale 
energiilor interne („sentimentele fundamentale“ ale lui 
P. Janet, interesul lui Claparéde etc.) fie in reglári ale 
schimbărilor de energie cu exteriorul (,valorile* de tot 
felul reale sau virtuale, de 1а dezirabilitátile proprii 
cimpului total al lui K. Lewin si valentele lui E. S. 
Russell piná la valorile interindividuale sau sociale). 
Insási viata se poate concepe ca un joc de operatii afec- 
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tive, deci energetice, privind valorile superioare, pe care 
le face susceptibile de reversibilitate si de conservare 
(sentimente morale etc.) paralel cu sistemul de operatii 
logice, in raport cu conceptele.* (p. 59—21). 


„Inteligența nu constituie o categorie izolabilá si dis- 
continuá de procese cognitive. Ea nu este, propriu-zis, o 
structurare printre altele. Ea este o formă de echilibru 
spre care tind toate structurile, a căror formare trebuie 
căutată, începînd cu percepția, deprinderea și mecanis- 
mele senzorial motorii.“ (p. 60—21). 


„Este indispensabil să consultăm faptele pentru a ști 
ce este inteligenţa, iar experienţa psihologică n-ar putea 
să răspundă problemei de a caracteriza inteligenţa decît 
urmărind modul de formare si de dezvoltare a ei. Psi- 
hologia copilului a furnizat cele mai noi rezultate în 
această privinţă.“ (p. 1—22). 


„Funcţiunile esenţiale ale inteligenţei constau în а 
înţelege (comprehensiune) si a inventa, cu alte cuvinte 
în a construi structuri, structurind realul. Se pare că 
aceste două funcţii sînt indisolubile. Pentru a înţelege 
un fenomen sau un eveniment, trebuie să reconstituim 
transformările al căror rezultat sînt; pentru a reconstitui 
înseamnă să elaborám o structură a transformărilor, 
ceea ce presupune o parte de invenţie sau reinventare.* 
(p. 1—22). 


„Teoriile mai recente, din ce în ce mai mult contro- 
late de fapte, subordonează, comprehensiunea invenţiei, 
considerînd-o pe aceasta ca expresia unei construcţii 
continue de structuri noi.“ (p. 2—22). 


„Înţelegînd că cunoștințele derivă din acţiune, nu prin 
simple răspunsuri asociative, dar într-un sens mult mai 
profund, acela de asimilare a realului prin coordonarea 
necesară și generală a acţiunii, inteligenţa elaborează 
structuri și este o prelungire directă a acţiunii. Prin 
aceasta inteligenţa constă în esenţa si coordonarea actiu- 
пог într-o formă interiorizată şi reflexivă.“ (p. 3—22). 
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„Inteligența este o asimilare a datelor la structuri de 
transformare, ale unor structuri de acţiuni elementare, 
la structuri operatorii superioare şi astiel această struc- 
turare constă în a organiza realul, în acte de gîndire nu 
în simple copii.“ (p. 4—22). 


„Punctul de plecare al operaţiilor intelectuale tre- 
buie să fie căutat în primele perioade ale dezvoltării 
caracterizate prin acţiuni ale inteligenţei senzorial-moto- 
rii Utilizind ca instrument percepţia și mișcările, fără 
a fi capabil de reprezentări şi gîndire, copilul apelează 
la această inteligenţă practică, care dovedește totuși, 
chiar în primii ani, existenţa unui efort de înţelegere 
a situaţiilor, care sfirseste prin construirea unei scheme 
de acţiune care vor servi ca substructuri la structurile 
operative notionale ulterioare.“ (p. 9—22). 


J. P. GUILFORD 


„Fără o teorie stiintificá, cercetătorul este lipsit de 
scopurile majore care să-l direciioneze, este са о navă 
fárá cirmaci... O teorie stiintificá este o sursá de pro- 
bleme, fiecare problemă fiind o întrebare al cărui răs- 
puns trebuie căutat. Progresul depinde foarte mult de 
capacitatea de a pune întrebări și mai departe, de a pune 
probleme cu cea mai mare semnificație... Nu trebuie 
să năzuim ca toate teoriile să reziste în timp... Se 
afirmă adesea că istoria ştiinţei este presărată de teorii 
abandonate; ele sint mijloace către o finalitate si nu o 
finalitate.“ (p. 46—23). 


„Informaţia este definită ca ceea ce discriminează un 
organism... Istoria științei este de multe ori istoria 
unor discriminări din ce în ce mai fine.“ (p. 36—23). 


„Modelului ierarhic i se opune modelul multidimen- 
sional în elaborarea unei teorii a inteligenţei. Acest model 
reprezintă o clasificare a fenomenelor în categorii care 
se intersectioneazá si nu în clasa înlăuntrul claselor ca 
în modelul ierarhic. Exemplul cel mai cunoscut în ştiinţă 
este acela al tabelului lui Mendeleev, în care elementele 
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chimice sint orinduite in rinduri si coloane, fiecare rind 
si fiecare coloaná reprezentind o categorie diferitá. Ne 
putem referi la aceasta ca la o matrice logicá. O matrice 
obisnuitá, ca aceea din matematicá, are douá dimensiuni, 
formate din coloane si rinduri. Nu existá niciun motiv 
ca sá nu extindem acest tip morfologic, la un model cu 
trei sau mai multe dimensiuni. Autorul acestor rînduri 
a pledat pentru utilizarea unui astiel de model în psiho- 
logie. Este tipul de model care a fost propus pentru orga- 
nizarea factorilor de aptitudini intelectuale într-un sis- 
tem unitar.“ (p. 47—23). 


„Teoria structurii intelectului (S. 1.) cuprinde 5 cate- 
gorii de operaţii si 10 categorii de informaţii, din ultimele 
categorii, 4 se referă la conţinut și 6 la produs. Dintre 
cele 5 categorii de operaţii, putem spune cá сорпійа este 
în cea mai mare parte o activitate de decodificare a 
informaţiei. Acest proces depinde într-o largă măsură 
de ceea ce se furnizeazá din informaţia stocată, fapt 
parţial pendinte de capacitatea de a memora. În procesele 
generale din viaţă sîntem frecvent confruntati cu рго- 
bleme care trebuie să fie rezolvate și informaţia stocată 
trebuie să Пе regăsită. Regăsirea depinde de cercetare 
și scrutare, O cercetare mai amplă implică o producţie 
divergentă; o căutare restrinsá la un singur item deter- 
minat, solicită o producţie convergentă. Estimarea în 
care informația regăsită este corespunzătoare si satisface 
modelul de cercetare implică operaţia de evaluare.” 
(p. 466— 23). 


„Teoria S. І. sugerează o cale revoluţionară de a privi 
învăţarea. Am propus ca acel concept care aparţine isto- 
riei, al asociaţiilor, să fie înlocuit și extins la forma 
celor 6 produse ale informaţiei. Învăţarea înseamnă dez- 
voltarea de noi produse ale informaţiei sau revizuirea 
(transformarea) celor vechi... Informaţia nu este numai 
învățată in forma unor produse, dar este si reţinută іп 
memorie si stocată în aceeaşi formă. Există dovezi са 
transformările informaţiei stocate pot să apară sub impac- 
tul unor noi impulsuri sau sub influența stress-ului mo- 
tivational" (p. 467—23). 
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Fig. 1. Modelul structural al intelectului cu trei parametri. 


A. N. LEONTIEV 


„Individul uman exprimă și el, la fel ca orice fiinţă 
vie, trăsăturile speciei, care sînt realizări ale dezvoltării 
generațiilor precedente.” (p. 14—24). 


,Lumea realá, cea mai apropiatá de om, care ii deter- 
mină in cea mai mare măsură viaţa, este lumea trans- 
formatà sau creatá de o activitate umaná. Aceastá lume 
nu-i este datá nemijlocit individului ca lume a obiectelor 
sociale... Ea apare іп viaţa fiecărui om individual са 
o problemá.* (p. 18— 24). 


„Activitatea animalelor realizează acte de adaptare la 
mediu, însă niciodată acte prin care devin stápine pe 
achiziţiile dezvoltării filogenetice. Aceste achiziţii îi sînt 
fixate animalului în caracterele sale naturale, ereditare, 
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ele îi sint infátisate omului în fenomenele obiective ale 
lumii înconjurătoare. Pentru ca aceste achiziţii să devină 
reale în dezvoltarea ontogenetică, omul trebuie să înveţe 
a le stápini; numai ca rezultat al acestui proces, intot- 
deauna activ, individul este capabil să releve natura sa 
cu adevărat umană, adică însușirile și aptitudinile care 
constituie un produs а] dezvoltării social-istorico.* 
(p. 18--24). 


„Satisfăcîndu-și nevoia de a cunoaște, omul poate face 
ca o anumită noţiune să devină pentru el o noţiune 
proprie, adică să-și însușească semnificaţia ei, însă acest 
proces nu seamănă deloc cu procesul propriu-zis al adap- 
tării, al echilibrării. Adaptarea la o noţiune, echilibrarea 
cu o noţiune, sînt expresii cu totul lipsite de sens.“ 
(p. 19—24). 


„Deosebirea fundamentală dintre procesele de adaptare 
propriu-zise şi procesele de însușire, de asimilare, constă 
în faptul că procesul de adaptare biologică este un proces 
de modificare a aptitudinilor si caracterelor specifice 
organismului şi comportamentului, pe cînd în urma 
procesului de însușire, de asimilare are loc reproducerea 
de către individ a unor aptitudini şi funcţii umane 
formate de-a lungul istoriei.“ (p. 19—24). 


V. CONTA 


„Dacă s-ar naște (ceea ce nu este cu putinţă) un om 
fără nici un simţ, el nu s-ar deosebi de loc de un vegetal 
sub raportul inteligenţei.“ (p. 51—28). 


„Organul percepţiunii de al doilea grad (inteligenţă 
n. r. nu poate percepe însă in mod clar decît o singură 
imagine sau o singură idee în același timp. De accea, 
cînd inteligenţa noastră caută să perceapă sau să revadă 
o parte mai mare sau mai mică de percepții de íntiiul 
grad, ea nu poate face acest lucru decît în două chipuri 
sau percepînd imaginile şi ideile pe rînd, una cîte una, 
sau condensind într-un singur mănunchi mai multe 
imagini sau idei, pentru a le percepe pe toate ca for- 
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mind o singură unitate. Procedeul dintii dă loc creerii 
ideilor si succesiunilor, iar procedeul de-al doilea dă loc 
generalizării si perceperii raporturilor.“ (p. 80—28). 


„Noi ştim acum că, cu cît cineva аге o experiență mai 
bogată si se află pe o treaptă mai înaltă de progres, cu 
atît creierul lui a devenit mai sensibil, cu atît el ajunge 
la tot mai multe idei generale, care vor fi aduse la o 
singură unitate. Aceeași tendinţă spre unitate face ca un 
creier foarte sensibil să extragă din toate facultăţile inte- 
lectuale ideea generală care le conţine pe toate și care 
nu este altceva decît ideea personalităţii proprii sau a 
eului.“ (p. 103—28). 


„Toate cunoștințele noastre derivă din simţuri: toate 
cunoștințele au drept origine impresii pe care lucrurile 
din lumea externă le produc în noi cu ajutorul simturi- 
lor. Nu există deci idei înnăscute. Omul nu posedă decît 
numai dispoziţii înnăscute. Toate cunoştinţele fără deo- 
sebire sînt relative. Cunoştinţele variază de fapt după 
indivizi, după popor, după locuri, după timpuri ete.“ 
(p. 51—29). 


TITU MAIORESCU 


„Omul tînăr nu este ci devine: numai despre omul bă- 
{гїп se poate intrucitva zice cá este, fiindcă a fost și s-a 
dovedit. În mișcare, nu în repaos, ni se înfățișează toate 
stările sufletești. Un diamant îl poţi găsi după zece ani 
cum l-ai lăsat acum zece ani: diamantul este anorganic; 
un om nu rămîne după un timp oarecare cum l-ai lăsat 
mai înainte: omul este viață organică.“ (p. 283—30). 

,Cunostintele tale trebuie să aibă o toartá, de care să 
le prinzi şi tu trebuie să iei lanţul, cu care trebuie să le 
aduci în mișcare regulată din întunericul memoriei la 
lumina îngustă a conștiinței actuale. O mie de boabe 
stau împrăștiate în diferite locuri, tu îţi pierzi vremea 
ca să le cauţi una cîte una; dar dacă au fost prinse de 
un fir comun, cu o singură apucare а miinii stápinesti 
totalitatea sirului.* (p. 286— 30). 
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ele îi sint infátisate omului în fenomenele obiective ale 
lumii înconjurătoare. Pentru ca aceste achiziţii să devină 
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constituie un produs а] dezvoltării social-istorico.* 
(p. 18—24). 


„Satisfăcîndu-și nevoia de a cunoaște, omul poate face 
ca o anumită noţiune să devină pentru el o noţiune 
proprie, adică să-și însușească semnificaţia ei, însă acest 
proces nu seamănă deloc cu procesul propriu-zis al adap- 
tării, al echilibrării. Adaptarea la o noţiune, echilibrarea 
cu o noţiune, sînt expresii cu totul lipsite de sens.“ 
(p. 19—24). 


„Deosebirea fundamentală dintre procesele de adaptare 
propriu-zise şi procesele de însușire, de asimilare, constă 
în faptul că procesul de adaptare biologică este un proces 
de modificare a aptitudinilor și caracterelor specifice 
organismului si comportamentului, pe cînd în urma 
procesului de însușire, de asimilare are loc reproducerea 
de către individ a unor aptitudini și funcţii umane 
formate de-a lungul istoriei.“ (p. 19—24). 
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тіпа o singură unitate. Procedeul dintii dă loc creerii 
ideilor si succesiunilor, iar procedeul de-al doilea dá loc 
generalizării si perceperii raporturilor.“ (p. 80— 28). 


„Noi ştim acum cá, cu cît cineva are o experiență mai 
bogată și se află pe o treaptă mai înaltă de progres, cu 
atît creierul lui a devenit mai sensibil, cu atît el ajunge 
la tot mai multe idei generale, care vor fi aduse la o 
singură unitate. Aceeași tendinţă spre unitate face ca un 
creier foarte sensibil să extragă din toate facultăţile inte- 
lectuale ideea generală care le contine pe toate si care 
nu este altceva decît ideea personalităţii proprii sau a 
eului.“ (p. 103—28). 


„Toate cunoştinţele noastre derivă din simţuri: toate 
cunoștințele au drept origine impresii pe care lucrurile 
din lumea externă le produc în noi cu ajutorul simfuri- 
lor. Nu există deci idei înnăscute. Omul nu posedă decît 
numai dispoziţii înnăscute. Toate cunoştinţele fără deo- 
серіге sînt relative. Cunostinfele variază de fapt după 
indivizi, după popor, după locuri, după timpuri ete.“ 
(p. 51—29). 


TITU MAIORESCU 


„Omul tînăr nu este ci devine: numai despre omul bă- 
{гїп se poate întrucîtva zice cá este, fiindcă a fost si s-a 
dovedit. În mișcare, nu în repaos, ni se înfățișează toate 
stările sufletești. Un diamant îl poţi găsi după zece ani 
cum l-ai lăsat acum zece ani: diamantul este anorganic; 
un om nu rămîne după un timp oarecare cum l-ai lăsat 
mai înainte: omul este viață organică.“ (p. 283--30). 

,Cunostintele tale trebuie să aibă o toartă, de care să 
le prinzi si tu trebuie să iei lanţul, cu care trebuie să le 
aduci în mișcare regulată din întunericul memoriei la 
lumina îngustă a conștiinței actuale. O mie de boabe 
stau împrăștiate în diferite locuri, tu îţi pierzi vremea 
ca să le cauţi una cîte una; dar dacă au fost prinse de 
un fir comun, cu o singură apucare a miinii stápinesti 
totalitatea șirului.“ (p. 286—930). 
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N. VASCHIDE 


„Ceea ce constituie inteligenţa nu este capacitatea de 
a dobindi cunoștințe, ci aceea de a percepe raporturile 
dintre ele. Cu cît un individ este capabil să perceapă 
raporturi mai complexe cu atit este mai inteligent.* 


„Dar perceperea de raporturi nu constituie inteligenţa 
în totalitatea ei; trebuie să adăugăm aici o capacitate 
foarte importantă care este precizia.“ (p. 3—31). 


„Activitatea, energia, este de asemenea un factor deo- 
sebit de important al pontentialului intelectual; el este 
atit de important cá fárá el capacitatea de a percepe 
raporturi complexe — oricît de dezvoltată ar fi ea — rá- 
mine aproape fără nici un efect.“ (р. 4—31). 


».loate aceste calităţi intelectuale par a fi, în cea mai 
mare parte, înnăscute... Totuşi contribuţia educaţiei 
este foarte mare: complexitatea, precizia, energia pot fi 
mult dezvoltate prin exerciţiu.“ (p. 4—31). 


„бе va obţine într-o zi, graţie cercetărilor experimen- 
tale, posibilitatea de a reduce toate rezultatele măsură- 
torilor obţinute la un individ într-un singur coeficient 
care să corespundă valorii sale psihologice. Stabilirea 
unui asemenea tablou va permite să se diagnosticheze 
aptitudinile іп mod științific, să se dezvolte rational ten- 
dinfele utile și să se dirijeze instructia indivizilor.“ 


„Psihologia aplicată la probleme concrete va putea în 
curînd aprecia si clasa pe oameni după aptitudinile lor, 
cu о precizie mai mare decît aceea furnizată de examene 
și concursuri. Psihologia individuală va decela vocaţia 
adolescentului şi va determina ce factor social va putea 
deveni el, spre binele lui si al colectivitátii.* (p. 153—32). 


„Inteligența umană este fecundă și îndrăzneață si cred 
că într-o zi vom cunoaște totul despre ea; vom putea 
măsura totul: inteligenţa se va dezvolta pe multiple la- 
turi si va crește. Progresul științific este si va fi întot- 
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deauna legat de metode și de aceea măsurarea înteligen- 
tei este o tentativă logică și necesară.“ (p. 157—32). 


»-.. Atenţia este pentru inteligenţă ceea ce iritabilita- 
tea reflexă este pentru sistemul nervos. Dorim să expri- 
măm, prin această afirmaţie, universabilitatea acţiunii 
atenţiei asupra ansamblului funcţiilor mintale. Am fost 
tentaţi să spunem că aceasta este o facultate fără de care 
nu putem concepe viaţa mintală, bineînţeles, dacă acest 
cuvînt de facultate n-ar fi fost dezonorat de către anu- 
miti filozofi din secolul al XIX-lea, printr-o utilizare 
ilegitimá.* (p. 113—33). 


C. RĂDULESCU-MOTRU 


„Conştiinţa omenească, identică, reală si unitară nu 
este nici o oglindă pasivă, nici o conştiinţă transceden- 
tală şi nu este nici un simplu epifenomen, ci este rezul- 
tatul sintetic al evoluţiei, prin care a trecut întreaga 
energie universală; este ceea се numim personalitatea.“ 
(p. 197—34). 


„În tradiţia biblică, Dumnezeu a făcut pe om după chi- 
pul și asemănarea sa; în ipoteza noastră evoluţia face pe 
om după chipul și asemănarea realităţii totale. În tradi- 
Ма biblică personalitatea omenească era socotită ca o co- 
pie după o personalitate supranaturală, pe cînd în teza 
noastră personalitatea omenească este produsul necesar 
al evoluţiei realităţii“. (p. 203—34). 


„O știință obiectivă a personalităţii nu e prin urmare 
posibilă decît pornind de la ideea că personalitatea ome- 
nească își are originea, nu în individul izolat, ci în struc- 
tura psihosferei, în structura omenirii întregi, căci indivi- 
dul nu apare pe lume fără posibilităţi, ci el se înfăţişează 
din capul locului ca un mănunchi de aptitudini, pe care 
în contactul cu lumea externă si le realizează. Individul 
desfășoară ceea ce generaţiile care l-au precedat au im- 
plantat în organismul său. Individul om continuă omeni- 
rea, diferentiind-o si îmbogăţind-o“. (p. 53—35). 


„Munca determină personalitatea. Personalitatea face 
progrese, se desávirseste, fiindcă și munca ia noi forme 
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si se desăvirşeşte ...... іп om este atîta realitate cit este 
în el energia de muncă.“ (p. 261—435). 


„De la sedimentele care constituiesc pămîntul călcat 
în picioare pînă la straturile de celule aşezate în creierul 
cu care se naște copilul, de la petrificate urme ale stră- 
bunilor, care zac în morminte, pînă la indráznetele ges- 
turi, cu care tînărul anticipă viitorul, toate în viaţa unui 
popor se leagă și se explică. Personalitatea unui popor este 
structura energiilor lui psihofizice; este un moment strict 
determinat de întreaga evoluţie a naturii“ (p. 116—35). 


„Om inteligent este acela care obţine prin gîndirea sa 
un maximum de rezultate ...... Inteligența consistă dar 
în buna organizare а funcţiunilor gîndirii, si nu în însăși 
natura acestor funcțiuni. Un intelectual de elită, adică un 
gînditor, deprins să suie cele mai înalte trepte ale abstrac- 
tiei, nu este întotdeauna si inteligent. Este inteligent acela 
care, pe lîngă că posedă însuşiri intelectuale, este în mă- 
sură să scoată din coordonarea acestora rezultatul de care 
are nevoie. Inteligența este doar, în bunul înţeles al cu- 
vîntului, o îndemînare dobinditá din buna organizare a 
functiunilor gîndirii“ (p. 118—36). 


„Pe fiecare an, cercetările de psihologie aduc perfec- 
tionári la criteriul după care se face această diagnosticare. 
Nu este departe ziua, cînd va sta în puterea psihotehni- 
cianului să dea diferenţierea aptitudinilor pe care se for- 
mează originalitatea creatoare a viitorului om de vocaţie“ 
(p. 33—37). 


„Creaţia este o activitate determinată de finalitatea na- 
rne. vss Spiritul nu creează nimic din nimic, ci cînd 
creează stă în funcţie de realitatea istorică și de timp“ 
(p. 63—37). 


F. ȘTEFÂNESCU-GOANGĂ 


„Măsurarea inteligenţei joacă azi un rol important în 
rezolvarea unor serii întregi de probleme, atît de ordin 
teoretic cît şi de ordin practic, educativ, social și econo- 
mic. 
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În selecţia si orientarea școlară si profesională, in uti- 
lizarea raţională a factorului uman în industrie și comerţ, 
în organizarea științifică a muncii, în organizarea siste- 
mului școlar şi în procesul educaţiei, în medicina legală 
și clinicele psihologice şi psihiatrice, în tribunalele pen- 
tru minorii delicventi si în institutele de reeducare si co- 
гесе, în armată, la repartizarea soldaţilor, la recrutarea 
gradelor si selecţia ofiţerilor, utilizarea testelor de inte- 
ligentá capătă pe zi ce trece o importanţă din ce în ce 
mai mare. Ele constituie instrumentul preţios fără de care 
astăzi nu se mai poate lucra cu sorţi de izbindá în cele 
mai multe din domeniile de activitate arătate mai sus“ 
(p. 8—38). 


„Nici o scară de inteligenţă, ori cit ar fi ea de perfectă, 
nu se poate aplica în altă ţară, fiindcă alcătuirea ei, ale- 
gerea testelor ce o constituie, forma în care aceste teste 
sînt prezentate si aplicate, nu depinde numai de conside- 
ratii si criterii generale de ordin științific, ci într-o bună 
măsură de realităţile psihologice si sociale ale fiecărei 
ţări, pînă la un oarecare punct chiar de structura socială 
și nivelul cultural al populaţiei căreia scara respectivă 
urmează să i se aplice“ (p. 6—38). 


„Exactitatea şi reușita unei scări de inteligenţă depinde 
în prima linie: 1. de alegerea potrivită a testelor; 2. de 
standardizarea exactă a producerii; 3. de etalonarea exactă 
a rezultatelor. Aceste condiţii fundamentale nu pot fi însă 
îndeplinite, dacă o scară de inteligenţă socotită bună în- 
tr-o anumită ţară, se introduce fără adaptările cuvenite 
în altă ţară.“(p. 6—198). 


MIHAI RALEA 


„Puţine valori sînt mascate mai ușor de altele înveci- 
nate ca inteligenţă pură. O mulţime de metode înrudite 
pot fi confundate cu ea. În primul rînd, cultura. Aceasta 
poate fi definită inteligența altora. În momentul cînd emi- 
tem o idee, mai ales verbal, nimeni nu ne obligă să pro- 
ducem sursa. În conversaţie, o observaţie ori un rationa- 
ment căpătat din altă parte, poate fi luat ușor drept inven- 
tie proprie. 
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O excelentá educatie intr-o familie intelectualá, sau 
buna naștere pur si simplu, pot trece de asemenea drept 
înţelepciune. Într-o ambiantá de elită, copilul mimează 
inconştient atitudini și gesturi inteligente. Mai pe urmă 
acestea devin automatisme și omul bine născut ori edu- 
cat, capătă un instinct de conducere în viaţă foarte ana- 
log perspicacitátii naturale. 

Printre modele apropiate, care se confundá cu puterea 
de gindire, trebuie alăturat si temperamentul artistic. 
Fantezia, gustul, predilectia pentru detaliul caracteristic 
sînt un fel de inteligenţă: aceea a concretului. E tot o 
înțelegere a vieţii, un fel de pricepere în detaliu, о apre- 
hensiune fárámitatá în momente si obiecte separate. 

Mai putem adáuga, in fine, bunul simt, prezenta de 
spirit, talentul. Dar adevárata inteligentá e cu totul alt- 
ceva. Cum s-o delinim? S-a spus cá e facultatea de a 
prinde raporturi noi si generale între bunuri, s-a identifi- 
cat — în alte definiţii — cu comprehensiunea, iufeala 
percepției, adîncimea gîndirii, cu spiritul critic sau cel 
realist. Determinarea acestui fenomen mintal nu e — 
cum se vede — ușoară. Încercările de delimitare sînt prea 
strimte sau prea largi. E mai comod să te adresezi, direct 
în viaţă, observaţiei empirice. 

Toţi oamenii deștepţi pe care i-am cunoscut prezentau 
o mulţime de deosebiri. Un singur lucru mi s-a părut 
comun la toţi: omul deștept e acela care nu confundă 
niciodată punctele de vedere“ (p. 292—39). 


„A deosebi mai multe puncte de vedere, e echivalent 
cu a pune pe fiecare la locul său, adică la locul care-l 
merită“ (p. 295--39). 


„Inteligența este funcţie rclationalá, relativă. Ea leagă 
fenomenele și lucrurile pe noi puncte de vedere și lăr- 
geste orizontul necesităţilor practice la dificultăţile ieșite 
ca surprize în cale — iar celelalte mecanice ieșite din obis- 
nuintá sînt oprite si înlocuite. Inteligența este în primul 
rînd discriminare apoi este adaptare si conjunctură. 

Inteligența este verificare, control si nu aplicare de 
tipare vechi la situaţii поі.“ 


Li 
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Definitia inteligentei 
CAPITOLUL 1 tehnice 


Introducerea la o lucrare — scrisá dupá elaborarea ei, 
si consideratá in cele mai multe cazuri un rezumat al con- 
cluziilor cercetárilor — implicá insá in realitate o serie 
întreagă de idei care nu şi-au găsit locul in cuprinsul ex- 
punerii respective, toate acele frámintári inerente alegerii 
temei si stabilirii ipotezelor, acea frămîntare interioară a 
autorului, care n-au fost niciodată exteriorizate și nici nu 
pot fi. Poţi găsi evident, motivări în toate domeniile și 
poţi explica atît alegerea subiectului cît și sistematizarea 
materialului, dar nu poţi împărtăși altora toate aspectele 
care-ţi aparţin si în ultimă instanţă sint netransmisibile, 
întrucît în ciuda teoriilor existente ale sistemelor, ele 
sînt nediferentiate chiar în viaţa internă a omului. Aceste 
rînduri nu exprimă o alunecare în subiectivism, ci o îndo- 
ială a mea privind capacitatea de a comunica în cîteva 
pagini, motivul pentru care am reluat această problemă 
atît de spinoasă, după ce-am abandonat-o în repetate 
rînduri. 

La această îndoială se adaugă o neîncredere privind po- 
sibilitatea de a separa argumentele de natură cognitivă 
de „impulsurile afective“. Într-adevăr, problema inteli- 
genţei — a inteligenţei tehnice, în special — a consti- 
tuit prima temă de cercetare de care m-am ocupat cu 45 
de ani іп urmă, sub conducerea lui Edouard Сіарагеде, 
de la a cărui naștere s-au împlinit în anul 1973 o sută de 
апі si n-aş putea spune cá o serie de reminiscente ale 
uceniciei nu au jucat un rol in reluarea cercetárii. 
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Pe de altá parte, argumentele de actualitate a temei — 
usor de demonstrat — au ráspuns si ele la douá trásá- 
turi personale; inclinatia spre solutiile practice si muncá 
orientatá in aceastá directie, completatá insá cu un interes 
pentru filozofie, privitá ca un instrument indispensabil 
activitátii de prospectare si de dinamizare a indeletniciri- 
lor practice. Іп aceastá formá si argumentele rationale 
care pot sustine alegerea fácutá nu sint lipsite de colo- 
ratura subiectivá si devin prin aceasta tot atit de greu 
de exprimat. 

Cercetările tradiționale privitoare la inteligenţă s-au 
relerit, în cele mai multe cazuri — la inteligenţa spontană, 
ca o trăsătură comună a oamenilor si animalelor superi- 
oare, pe diferite trepte de dezvoltare. S-a pierdut astfel 
din vedere fenomenul specific uman al inteligenţei apli- 
cate la rezolvarea sarcinilor sociale, dintre care cele eco- 
nomice sînt, prin însăși natura lor, vitale, predominante şi 
de regulă decisive. 

Specia umană a fost caracterizată, datorită inteligenţei 
sale avansate, homo sapiens, dar se uită adesea cá nu a 
dobindit această trăsătură prin exercitarea în vid a gîn- 
dirii, prin ceea ce s-a numit „contemplaţie pură“, ci ex- 
clusiv în cadrul muncii si al relaţiilor de muncă, deci al 
raporturilor directe cu mediul natural si social, ca o 
functie adaptativá bilateralá, de adaptare a omului la na- 
tură și societate si de adaptare a naturii si a societăţii la 
om. Reversul obligator a lui „homo sapiens“ este „homo 
faber*. Omul şi-a confecţionat unelte si a produs cu ele 
pentru că a fost capabil de cunoaștere si gîndire, dar şi-a 
dezvoltat gindirea și şi-a sporit cunoştinţele, pentru cá 
și-a confecționat unelte, le-a utilizat în producţie si a co- 
municat cu semenii in procesul muncii. 

Ritmul accelerat al progresului tehnico-stiintific dá civi-' 
lizaţiei contemporane — cu deosebire relaţiilor de la noi 
din ţară — un aspect cu totul diferit, determinind; -pe 
lîngă creșteri cantitative, și importante schimbări calita- 
tive, factorul timp devenit cu mult mai important în mu- 
за Пе de orientare decît spaţiul geografic luat їп conside- 
rare în trecut, în cercetările comparative. 

Reluarea temei inteligenţei tehnice — după mine inse- 
parabilă de aceea a inteligenţei privite ca aptitudine a 
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personalitátii — nu inseamná o simplá repetare suplimen- 
tară a unor constatări anterioare, ci reprezintă in termi- 
nologia lui Jean Piaget, un proces de transformare, o 
nouă structuralizare. Dar a privi în prezent ceea ce ai în- 
cercat să înţelegi în trecut înseamnă să-ţi clarifici notiu- 
nea de prezent si să vezi în acest prezent o continuitate 
profundă cu viitorul în germene. Heidegger spunea suc- 
cint în „Zeit und Geist*: „prezentul este viitorul cu exi- 
gentele sale iniţiale.“ 

O cercetare pornește de la o ipoteză, care poate fi consi- 
deratá o soluţie în perspectivă — intuită într-o oarecare 
măsură — dar care se află sub semnul întrebării pînă la 
confirmarea ei. Dar, in cele mai multe cazuri, prima ipo- 
teză generează pe parcurs altele, care nu sint întotdeauna 
probleme diferite, ci sînt — din punctul nostru de vedere 
— alte aspecte ale aceleiași teme. 

Prima noastră ipoteză a fost existenţa unei inteligente 
tehnice care, evident, impunea alegerea unor metode și 
stabilirea unui cadru de cercetare pentru demonstrarea 
existenţei acestei aptitudini. Dar folosirea termenului de 
inteligenţă tehnică, deşi el a fost utilizat încă în 1920 de 
către Moede, mi-a creat totuşi — unora le mai creează şi 
astăzi — unele ezitări. De ce inteligenţa tehnică şi nu 
aptitudinea tehnică sau cel mult gîndirea tehnică? Răs- 
punsul este simplu la prima întrebare: aptitudinea teh- 
nică — redusă în unele cercetări numai la aptitudinea pen- 
tru mecanică — include aspecte mai complexe și în primul 
rînd implicaţiile unor dexteritáti manule si ale unor în- 
susiri senzorial-motorii, indispensabile executantului de 
tip vechi. Acestea din urmă pot fi corelate cu inteligenţa 
tehnică, dar nu sînt în mod necesar asociate — unele cer- 
cetări ca acelea ale lui Burt, Vernon și Gendre le deter- 
mină ca factori distincti. Profilul profesiunilor actuale ne 
indicá o transformare a lor, in sensul reducerii din ce 
in ce mai mari a interventiilor manuale si al cresterii im- 
portantei rezolvárii pe plan mintal. 

Inginerul, proiectantul si chiar muncitorul din industria 
automatizatá si mai ales acela din ciberneticá este solici- 
tat sá dispuná de comprehensiunea tehnicá si pe aceasta 
o definim — dupá Piaget — inventivitate, procesul de in- 
telegere fiind unul de reconstruire. 


Evident, cá referirea fácutá la rezolvarea pe plan min- 
tal poate conduce pe unii sá pledeze pentru termenul de 
„gîndire tehnică.“ Nu respingem de plano această teză, 
dar considerăm că gîndirea nu include toate procesele min- 
tale si că inteligenţa se deosebește de gîndire. Este drept cá 
adesea s-au făcut confuzii între cei doi termeni și că defi- 
nitiile date i-au identificat prin conţinut, chiar dacă i-au 
separat prin denumire. Preferinţele psihologiei germane 
pentru termenul de inteligenţă și acelea ale literaturii 
franceze pentru gîndire au mărit confuzia în această di- 
rectie. Nu este mai puţin adevărat că deosebirile au fost 
de multă vreme sesizate şi expuse, chiar și sub forma 
unor exemplificări cu iz de butadă, cum a făcut-o Stern 
cînd a spus că „și arieratii pot gîndi, dar aceasta nu în- 
seamnă că sînt și inteligenţi.“ 

Deosebim inteligenţa de gîndire în sensul distinctiilor 
făcute de Stern, Burt si Piaget. Primul consideră „că 
psihologia gîndirii se ocupă de activitatea și conţinutul 
gîndirii; inteligenţa, dimpotrivă, este expresia unei dis- 
poziţii, a unei capacităţi de durată, a unei tendinţe de 
realizare a activităţii gîndirii, ea aparţine de asemenea, 
unei alte dimensiuni а personalitátii.*! 

Ca o referință mai puţin directă la deosebirea dintre 
gîndire si inteligenţă — în sensul cá nu le înscrie într-un 
plan de comparaţie — Burt aduce un element în plus, 
stabilind prin aceasta o separare si mai categorică. „In- 
teligenta este o funcţie de integrare a minţii fiind impli- 
cată la toate nivelele si manifestările ei; ea diferă nu nu- 
mai cantitativ, dar si in forme calitative.“? Inteligența nu 
mai este redusă strict la procesul gîndirii ci apare în toate 
actele de comportament, la toate nivelele. 

Această afirmaţie a lui Burt ca şi unele consideraţii mai 
vechi ale lui Taine, care privea inteligenţa ca o prelungire 
a instinctului, sînt o deschidere către concepţia mai ac- 
tuală si pentru noi mai convingătoare a lui Jean Piaget, 
a cărei operă este în totalitatea ei o plasare a inteligenţei 
pe un alt plan decît acela al gîndirii. 

Este dificil să alegi din Piaget citatul cel mai adecvat 
din vasta sa operă, în care problema este reluată si re- 
formulată la tot pasul. Voi reda, la întîmplare, o frază 
din extrasul întocmit de el pentru studenţii Institutului 
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J. J. Rousseau, dupá articolul publicat in Enciclopedia 
franceză: „inteligenţa este o asimilare a datelor la struc- 
turi de transformare, a unor structuri de acţiuni elemen- 
tare la structuri operatorii superioare si aceste structurali- 
zári constau în organizarea realului in acte de gîndire si 
nu in simpla lor copiere.^? Referind acești termeni la ter- 
minologia lui Piaget = asimilare — а acţiona asupra obi- 
ectului si a-l transforma іп structură (organizarea la dife- 
rite stadii de dezvoltare) vedem că sistematizatorul pe 
mai multe planuri, al teoriei dezvoltárii, considerá inte- 
ligenta ca precedind operaţiile propriu-zise ale gîndirii si 
implicit deosebindu-le de acestea. Nu putem trece cu ve- 
derea nici unele opinii ale lui Claparéde, care printre alte 
definiţii date de el inteligenţei, arată cá: „inteligenţa este 
un instrument de adaptare care intră în funcţiune cînd 
celelalte instrumente de adaptare — instinctul şi deprin- 
derea — nu mai pot face faţă. Inteligența este declanșată 
de o trebuintá de adaptare, care survine cînd un individ 
se află neadaptat în fața unor circumstanţe ambiante.“ 

Conţinutul afirmațiilor de mai sus, cu referinţa expresă 
la trebuintele individului neadaptat, se poate formula — 
fără riscul de a greşi — ca necesitatea de echilibru a orga- 
nismului — teză reluată și dezvoltată cu claritate de către 
Jean Piaget. Şi cine poate sustine cá acest comportament 
de echilibrare aparţine numai gîndirii? Un ultim apel la 
autoritatea pionierilor din acest domeniu este necesar să-l 
facem menţionîndu-l pe P. Jeanet, care nu reduce nici el in- 
teligenta la simplul act al gindirii, ci o considerá, „о con- 
duită pe măsură, relativă la anumite circumstanţe, nouă, 
inventată de individ, pentru a face faţă acestor circum- 
stante." „Conduita inteligenţei constă într-o soluţie inter- 
mediară, adaptată situaţiei, utilizînd adecvat conduite dis- 
ponibile, dar neadecvate fiecare în parte.“ Poate cá ter- 
menul de conduită si ideea de inventare a unor soluţii noi 
ar putea fi explicitat printr-o referire la Claparede, care 
distinge în găsirea soluţiei o „inteligenţă empirică și una 
raţională.“ 

Considerăm că nu este necesar să justificăm în con- 
tinuare diferenţierea dintre inteligenţă și gîndire si să 
afirmăm că actualmente aceste concepte, cu multe inter- 
ferenfe, nu se confundă. Dacă ar fi să considerăm inteli- 
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genfa sub forma unei aptitudini a gîndirii, atunci, desigur, 
diferenţierea între aptitudine si procesul psihic ar fi nu- 
mai o problemă de optică, de punctul de vedere în care le 
privim — asa cum au arătat cu multă subtilitate profeso- 
rii: Al Roșca si B. Zórgó, referindu-se la relaţia aptitu- 
dine-proces, dar noi am văzut cá ele sînt noţiuni bine 
determinate, cu sfere de realizare care se întretaie, dar 
care nu sînt identice. 

Nu excludem prin aceasta posibilitatea de a cerceta ap- 
titudinile tehnice — am făcut-o şi noi în 1930 cînd am 
cercetat la Institutul J. J. Rousseau „Les aptitudes à la 
mécanique* — nici nu combatem investigaţiile axate pe 
studiul gîndirii tehnice. Acestea reprezintă — după pă- 
rerea noastră alte probleme ale psihologiei — fără îndo- 
ială, utile si necesare — dar nu puncte de vedere dife- 
rite de denumire a aceleiași probleme. Noi am adoptat si 
ne-am hotărît să studiem inteligenţa tehnică pentru mo- 
tivele pe care le vom expune în continuare. 

Indiferent de definiţia pe care o dăm inteligenţei, chiar 
dacă o privim ca pe o capacitate de a învăţa, tinind evi- 
dent seama și de amendamentul lui Jeanet, de a folosi în 
soluţii noi lucrurile învățate separat, nu putem să exclu- 
dem funcţia de adaptare implicată în conceptul de inte- 
ligenţă, nici orientarea către un scop subliniată de Stern, 
Wechsler si alţii — scopul final al unei supravietuiri, 
pierdut din vedere în mulţimea de scopuri intermediare. 

Dar ideea de adaptare cu iz strict biologic lansată de 
Spencer — uneori greșit înțeleasă ca „adaptare situaţio- 
nală sau la mediocritate“6 — ar trebui să fie completată cu 
aceea de integrare (adaptare conștientizată — socială) care 
poate defini mai bine conduita inteligentă si telul ei de 
a ajuta pe individ în strădania sa de supravieţuire. 

Adaptare? Integrare? Da! Dar la ce circumstanţe, ar 
spune Janet, pentru a trăi și supravieţui în timpurile pre- 
istorice, în păduri și în mijlocul fiarelor? Da, atunci a 
fost necesar si astfel s-au făurit primele conduite inteli- 
gente dezvoltindu-se concomitent și aparatul cerebral care 
sá le sustiná. Pentru a trái in epoca sclavagistá sau in 
perioadele care au urmat? Si acestea au fost momente ne- 
cesare, dar si ele depásite. Am putea spune aláturi de 
Thomson cá „îmbunătăţind prin educaţie inteligenţa co- 
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piilor, ducem şi civilizaţia către progres, dar este cazul să 
ne întrebăm totodată și de dependenţa civilizaţiei de inte- 
ligentá precum si de importanţa pe care aceasta i-o acordă 
ei. Cu alte cuvinte, fiecare tip de civilizaţie își сеге un 
anumit fel de inteligenţă, sau conduita inteligentă se 
modelează după solicitările societăţii în care se desfă- 
soará. Uneori, facem greșeala de a evalua inteligenţa co- 
piilor de azi în raport cu conduitele inteligente din tre- 
cut, fără a tine seama de existenţa unei modelări diferite, 
după cum comitem erori şi mai grave — cum observă 
Berger — cînd pregătim pe elevii de azi după metodele 
de adaptare si înţelegere la societatea de ieri.“ 

Fără îndoială societatea contemporană este caracteri- 
zată si condiţionată de progresul tehnico-stiintifie si so- 
licită modele corespunzătoare de inteligenţă. Înţelesul pe 
care l-am dat conceptului de inteligenţă ne arată că dez- 
voltarea individului și societăţii nu se poate baza numai 
pe promovarea gîndirii tehnice, ci include premisele — în 
înţelesul larg al cuvîntului — unei adaptări si integrári 
în acest sens. Pe baza acestor premise, ne-am propus să 
cercetăm inteligenţa tehnică şi modul ei de modelare. 

Nu ne-am gîndit nici o clipă să substituim termenul de 
gîndire tehnică cu acela de inteligenţă tehnică, ci s-o 
studiem pe aceasta ca o problemă distinctă, cu implicaţii 
mai mari în stadiul actual de dezvoltare al societăţii con- 
temporane. 

Menţionăm că cercetind acest aspect, nu pledăm pentru 
existenţa unei caracteristici unice a societăţii noastre con- 
temporane, nici pentru un tip unic de conduită inteligentă 
— incompatibil cu diversificarea solicitărilor existente și 
cu orientarea societăţii noastre socialiste către un uma- 
nism de tip nou. În acest sens, punem sub semnul între- 
bării actualele teze ale lui Skinner cu privire la condi- 
Џопагеа unui model unic de comportament cibernetizat. 

Conceptualizarea termenului de inteligenţă tehnică a 
fost una dintre dificultăţile cele mai mari pe care le-am 
întîlnit. Lucrările care tratau despre gindirea tehnică si 
aptitudinea tehnică, precum si tratatele de psihologie ge- 
nerală sau aplicată — chiar dacă mentionau termenul de 
inteligenţă tehnică — făceau simple referințe sau în cazul 
cercetărilor de aptitudini ele erau axate pe metode, rezul- 
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tate şi validări, acordind mai puţină atenţie părţii teore- 
tice. Compoziţia aptitudinii respective și metodele de de- 
pistare a părților componente constituiau orientarea prin- 
cipală, neglijindu-se în largă măsură conţinutul concep- 
tului. 

În această situaţie, trebuie să ne orientăm către studiile 
privind inteligenţa în general — studii din care să se 
poată desprinde și să se contureze conceptul de inteli- 
gentá tehnică, care în fond nu este decit o cristalizare, 
într-un anumit domeniu, al inteligenţei generale, a plas- 
ticităţii creierului — cum s-a exprimat cîndva James — 
în cadrul procesului general de dezvoltare a personalităţii. 
Materialul existent cu privire la inteligenţa generală este 
imens — după părerea lui Piaget si Guilford, chiar, haotic. 
Nu avem pretenția că l-am putut parcurge în întregime, 
dar susţinem că numeroasele lucrări studiate si menţio- 
nate în bibliografie ne-au convins că informaţiile nu sint 
atît de haotice precum sînt considerate si nici nu se con- 
trazic în măsura în care se crede. Există multe diferen- 
tieri în utilizarea termenilor, sînt accente de pe poziţii 
diferite, dar în ciuda unor divergențe combativ mărturi- 
site, definițiile despre inteligenţă nu se completează nu- 
mai — cum s-a spus uneori — ci ele sînt mai unitare 
decît apar în primul moment, reprezentînd acelaşi ade- 
văr, transformat în funcţie de modelul civilizaţiei care 
a solicitat un anumit tip de inteligenţă și a determinat 
mutații de accent, înrîurind astfel si știința si cercetarea 
în forma ei de exprimare, dar mai puţin în aceea de des- 
coperire a adevărului. 

Dar chiar si în materie de exprimare, întîlnim antici- 
pări vizionare nu numai la psihologi ca James, Stern şi 
Binet, ci si la alti exponenti ai culturii, cum ar fi, de pildă, 
Leonardo da Vinci și Taine sau în antichitate, Platon şi 
Aristot, neindreptátind, firește, prin aceste citări, nume- 
roase alte personalităţi. 

Aceasta nu înseamnă că nu s-a realizat un progres, 
nu înseamnă că fiecare restructurare nu reprezintă o in- 
venţie, — o noutate nici nu ne îndreptățește să fa- 
cem abstracţie de erorile de interpretare comise prin absolu- 
tizări exagerate ale unor aspecte parţiale. Sintem însă gata 
să afirmăm că restructurările de care dispunem astăzi -— 
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chiar даса ar fi sá avem in vedere numai prefixul „ге“ 
dinaintea cuvintului structuralizare — n-au apárut din 
neant, ci reprezintă efortul comun al unui sir neîntrerupt 
de pionieri. În această idee, am ales drept moto al Ca- 
pitolului I, cuvintele lui Taine: „ceea ce constituie o 
știință adevărată sînt lucrările pionierilor.“ 

Pentru a demonstra continuitatea în dezvoltarea con- 
ceptului de inteligenţă, am inclus în lucrare un capitol 
cuprinzind cîteva din aspectele sesizate în trecut cu pri- 
vire la inteligenţă. Acest capitol nu are un caracter do- 
cumentar si nici nu este un istoric al problemei, el face 
parte integrantă din cercetarea prezentată, intrucit for- 
mează suportul teoretic al ipotezelor elaborate, al meto- 
delor folosite și reprezintă evoluţia propriei mele gindiri 
în acest domeniu. 

M-am referit la o serie de psihologi în mod selectiv, în 
măsura în care ei au putut să-mi lămurească conceptul de 
inteligenţă, să demonstreze continuitatea dezvoltării aces- 
tuia și să contribuie la desprinderea conceptului despre 
inteligenţa tehnică. N-am inclus o serie de psihologi cu- 
nosculi si care poate ar fi meritat să Не abordati, în si- 
tuatiile în care ideile acestora erau prezente la ceilalţi pio- 
nieri care au fost studiati. O selecţie — ca si o culegere — 
are la bază un criteriu obiectiv, dar nu se poate face 
abstracţie si de unele interferenţe de natură subiectivă, 
care să prilejuiască critici, atît de ordin obiectiv cît şi de 
natură subiectivă. 

Menţionăm că cele circa 28 de definiții nuanţate date 
de filozofii si psihologii citați în prima parte a lucrării pot 
fi reduse, după Piéron, la 4 acceptii diferite. 

1. Inteligența privită ca facultate, corespunzind unui 
ansamblu de funcţii psihice, acoperind toate aspectele vie- 
iii mintale. 

2. În studiul dezvoltării şi măsurării inteligenţei, se 
înțelege prin aceasta nivelul mintal în mod global (inte- 
ligenta globală). 

3. Termenul de inteligenţă generală a fost folosit pen- 
tru a desemna un factor general comun tuturor operaţiilor 
intelectuale (factor înnăscut). 

4. Iar în psihologia comparată și diferenţială, inteli- 
genta este opusă actelor instinctive si automatizate prin 
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deprinderi şi se referă la capacitatea de a rezolva pro- 
blema, (H. Piéron, Vocabulaire de la Psychologie, P.U.F., 
Paris, 1963, p. 201). 


Pe baza studiului literaturii de specialitate si a propriei 
experiențe în munca efectuată pe teren si în laboratoare, 
vom încerca să dăm o definiție operațională inteligenței 
tehnice. 

Inteligența este o aptitudine a personalității, de siste- 
matizare a experienței noastre anterioare, de organizare 
a răspunsurilor noastre în găsirea unor soluții noi, în ca- 
drul eforturilor individuale de adaptare si integrare, în 
scopul final al stabilirii unui echilibru cu mediul fizic si 
social. Am putea adăuga — după Claparède — că inteli- 
genía este un instrument de adaptate si integrare (ultimul 
atribut adáugat de noi), care intrá in functiune cind cele- 
lalte instrumente de adaptare si integrare, instinctul si 
deprinderea, nu mai fac fatá. Procesul de adaptare si in- 
tegrare a experientei noastre anterioare presupune capa- 
citatea de a inváta si de a restructura, fiind in functie de 
plasticitatea sistemului nervos si de exerciţiile la care a 
fost supus in cursul invátárii, dirijate si nedirijate. Inte- 
ligenţa se dezvoltă prin activitatea tuturor proceselor psi- 
hice, la toate nivelele și-și atinge apogeul în cadrul pro- 
cesului gîndirii. Inteligența umană nu are numai un ca- 
racter de rezolvare imediată — după cum a observat 
Stern — ci are şi un caracter anticipativ, în funcţie de 
consecinţele posibile și probabile, atît pe plan individual 
cît și pe plan social. 

Experiențele lui Binet, Stern, Thomson, Kelly, Thor- 
nidke, Claparéde, Burt si a psihometricienilor Moede, 
Giese, Lipmann, ca sá citám numai pe citiva dintre autorii 
experimentalisti care s-au ocupat de problema inteligen- 
tei — au ajuns la concluzia cá inteligența nu se deose- 
beste numai sub raport cantitativ, ci cá existá deosebiri 
importante calitative. 

А doua observaţie făcută — tot pe cale de experi- 
ment — care confirmá observatiile sistematice, precum si 
pe acelea furnizate de experienţa vieţii — este cá excep- 
tind aparitiile timpurii ale unor talente (care reprezintá 
evident altceva decit inteligenta) majoritatea copiilor exa- 
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minaţi realizează conduite inteligente generale, în toate 
domeniile, dar că ulterior, după virsta de 10 ani — şi mai 
bine conturate la virstele de 14—15 ani (limitele variază 
după autori) — se înregistrează unele diferențieri, spe- 
cializări pe domenii de activitate și operaţii. Evident, 
aceasta nu contrazice existenţa unui factor „g“, dar con- 
firmă faptul că inteligenţa este supusă dezvoltării sub 
influenţa mediului şi că are un caracter complex, în care 
intră si alte componente ale personalităţii supuse, de ase- 
menea, unui proces de maturizare, în interacţiune cu me- 
diul şi cu alte interferenţe, uneori, chiar fortuite. 
Formele diferite ale inteligenţei au fost observate cu 
mult înainte de către filozofi și antropologi, care au de- 
osebit o inteligență conceptuală și logică, specifică omu- 
lui graţie limbajului. După Viaux, aceasta s-ar defini ca 
„aplicarea si adaptarea noţiunilor abstracte si generale 
la lucruri și evenimente: omul adult, în faţa unor situaţii 
care-i pun probleme, încearcă să le rezolve făcînd apel 
la concepte si principii, la metodele pe care le-a învăţat 
ca să pună în funcţiune raţionamentul. Această formă 
a inteligenţei este studiată de logicieni încă din antichi- 
tate.*9 
Referinta este evidentă la gindire si mai puţin la ceea 

ce noi am numit inteligentá. Dar tot filozofii au semna- 

lat existenta unei inteligente practice, pe care Charles 

Blondel o defineste: ,са pe o capacitate pe care o po- 

sedă într-o măsură mai mare sau mai mică orice creier 

uman și care constă în a acţiona іп faţa solicitărilor sen- 

zoriale nu ca un animal prin încercări și erori ci prin 

concentrarea și acumularea imediată a totalităţii expe- 

rienfei.*!? Într-o concepție mai veche ingeniozitatea ar- 

tizanilor a fost numită de enciclopediști și de Voltaire ca: 

„instinctul prin mecanică.“ Definiţia lui Bergson la care 

ne-am referit în prezentarea făcută a acestui filozof, avînd 

în vedere un „homo faber* creator de unelte, are o orien- 
tare restrinsá la ceea ce Blondel numește practică. Dar, 
Levy Bruhl reia termenul de inteligență practică spunînd: 
„Progresul spiritului s-a făcut printr-o colaborare a spiri- 

tului cu a míinii.*!! Termenul de inteligență practică este 
prezent si la Edouard Le Ноу!?. Louis Weber merge ceva 
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mai departe, cu unele erori în ceea ce priveşte opunerea 
aspectului colectiv celui individual, cînd deosebește gîn- 
direa conceptuală, verbală și colectivă de aceea artizanală, 
tehnică si individuală.1* 

Am făcut aceste scurte citări de concepţii filozofice de- 
oarece ele ne arată că înaintea cercetărilor psihologice 
s-au înregistrat cel puţin două forme de inteligenţă. 

Psihologii, pornind de la criterii diferite, au făcut nu- 
meroase clasificări ale formelor inteligenţei în abstractă 
si concretă, subiectivă şi obiectivă, practică şi teoretică, 
empirică şi sistematică, descriptivă, interpretativă, imita- 
iivă, transformatoare si creativă etc. În funcţie de sar- 
cini, s-au determinat: inteligenţa mecanică, tehnică, so- 
cială, matematică, literară etc. Nu insistăm asupra acestor 
forme ale inteligenţei si nici nu este necesar să facem re- 
ferinte speciale la autori, întrucît am menţionat aceasta 
cu ocazia expunerilor privind pe psihologii pionieri în 
problema inteligenţei. 

Pentru clasificarea problemei care ne preocupă — aceea 
a inteligenţei tehnice — ne vom referi la unele cercetări 
privind „inteligența practică“ la animalele superioare, 
— cum sînt acelea ale lui Kóhler," Kellog,? Guillaume 
Beniuc", pentru cá ele constituie un preludiu (la unele 
diferențieri si asemănări făcute încă de Kellog în studiul 
său comparativ) la cercetările ulterioare ca acelea ale 
lui André Rey? care determină existenţa unei inteligente 
practice la copii. Am încercat să facem o relaţie între 
inteligenţa practică semnalată la animalele superioare și 
la copii, pentru a ne îngădui să afirmăm, în sensul teo- 
riilor lui Piaget şi într-o oarecare măsură și ale lui Burt, 
că această formă de „inteligență practică“ nu este o inte- 
ligentá specializată, ci reprezintă un stadiu de dezvol- 
tare la un nivel inferior. În vorbirea curentă, întîlnim 
adesea termenul de inteligență practică — termenul este 
utilizat şi în psihologie ca de pildă de Giese pentru adulţi 
— dar uneori se confundă cu ceea ce am numi o inteli- 
gentá situationalá, alteori ea reprezintă o inteligenţă 
concretá grefatá pe comportamente aplicative, cu substrat 
senzorial-motor. 

Ceea ce psihologii au determinat pe baza experimente- 
lor si a analizei factoriale ca forme de inteligentá spe- 
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cializate — cristalizate, după Cattell — apar în stadiile 
de dezvoltare ulterioare, după virsta de 10 ani. Aceste 
forme noi de inteligență specializată nu mai pot fi pri- 
vite — după părerea noastră — sub aspectul genetic, 
ci ca o structuralizare nouă sub influenţa educaţiei în 
înţelesul cel mai larg al cuvîntului. 

Cînd ne-am referit la „ingeniozitatea artizanului“ se- 
sizată de enciclopediștii secolului al XVIII-lea, am făcut-o 
pentru că sîntem înclinați a crede că „inteligenţa teh- 
nică“ din zilele noastre este mai apropiată de acest 
concept decît de acela al inteligenţei pentru mecanică, care 
reduce înțelesul la operaţiile unor profesiuni limitate. 
După opinia noastră, ceea ce a fost în evul mediu și 
în perioadele preindustriale inteligența de artizanat (sub 
anumite forme și la anumite categorii de indivizi există 
și astăzi), este în civilizaţia contemporană inteligenţa teh- 
nică. Epoca modernă, cu dezvoltarea uriașă a industriei 
nu se mai sprijină pe artizanat, ci pe tehnică; în reali- 
zarea practică a descoperirilor științifice, tehnicianul din 
zilele noastre este supus unor solicitări multilaterale și 
cu un accent deosebit pe aptitudinile intelectuale mult 
diferite de acelea ale mecanicului din perioada manufac- 
turieră si a atelierului. 

În epoca actuală, industria cere o inteligenţă tehnică 
similară aceleia din perioada artizanatulu — evident la 
un alt nivel — dar cu aceeași tendinţă spre ceea ce 
atunci s-a numit ingeniozitate si noi numim azi creati- 
vitate. 

Ingeniozitatea din artizanat presupunea iscusimea min- 
tii, realizarea unor modele поі (ars—creatie) dar im- 
plica şi o dexteritate manuală deosebită. Ingeniozitatea 
solicitată în epoca noastră își păstrează caracterul de 
inventivitate, solicită însă în mai mică măsură abilitatea 
manuală. Ambele tipuri de creaţie — ingeniozitáti — sint 
mai puţin prezente în epoca manuíacturilor sau în aceea 
a industriei mecanizate, și sînt mai caracteristice perioa- 
dei artizanatului și epocii contemporane. 

În acest sens și cu această interpretare de evoluţie 
istorică a conceptului de inteligenţă tehnică, vom încerca 
s-o definim. Inteligența tehnică este o aptitudine com- 
plexá a personalităţii, dezvoltată prin educaţie si expe- 
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rientü proprie, constînd dintr-o structuralizare și dirijare 
a percepției spaţiale cinetice, a inteligenţei funcţionale a 
unor relaţii între obiecte si evenimente cu apel la ima- 
ginatie si la comprehensiunea cauzalitátii din fizică si 
mecanicá. Inteligenta tehnicá se manifestá aparent, une- 
ori, sub forme spontane, în sensul lui „Aha“ a lui К. Büh- 
ler, ea poate fi conceputá atunci ca o ,intuitie cvasi per- 
ceptualá*, depășind sensul strict al inteligenței tehnice, 
înscriindu-se în domeniul creativităţii tehnice. 

Aptitudine complexă a personalităţii, inteligenţa teh- 
nică nu se restringe însă la aspectele cognitive enumerate, 
ci include factori motivationali si afectivi, dezvoltați 
într-o interacţiune reciprocă, într-un sistem unitar în care 
fiecare este cauza de desfășurare a celuilalt. 

Considerind inteligenţa şi inteligenţa tehnică în con- 
textul arătat, putem afirma odată cu Thomson că ele 
variază în funcţie de mediu, de tipul de civilizaţie, care 
este o variabilă dinamică în plin proces de dezvoltare. 
Nu ne referim numai la cunoscutele diferențieri datorate 
spaţiului geografic, nici la diferentierile de nivel intelec- 
tual determinate prin teste și provocate în cadrul ace- 
leiași culturi de stadiul socio-economico-cultural, ci in- 
troducem variațiile determinate de factorul timp. Timpul 
a constituit întotdeauna un factor de progres, dar efec- 
tele sale au fost mai lente si diferenţierile între diferitele 
culturi dezvoltate în spaţii geografice diverse, au consti- 
tuit în trecut factorul principal de facilitare sau respectiv 
împiedicarea dezvoltării normale a nivelului intelectual. 
Cu alte cuvinte, factorul timp actionind pe perioade lungi 
a fost mai puţin observabil. Aceste observaţii sînt vala- 
bile dacă ne referim la aspectul cantitativ al dezvoltării. 
Am menţionat însă și subliniem aici, că dezvoltarea im- 
plică şi o transformare calitativă. Putem afirma că dife- 
ritele tipuri de civilizaţie își cer modelul lor de inteli- 
genfá care să satisfacă cu succes solicitările epocii 
respective printr-o adaptare si integrare adecvată lor. 
Mijloacele rapide de comunicare din societatea modernă, 
ritmul accelerat al progresului tehnico-stiintific, dau ci- 
vilizaţiei contemporane un aspect cu totul diferit si — 
după cum afirmă Cattell — provoacă o mutație cu accent 
pe influenţa factorului timp. 
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Astfel, apare si pentru noi o a doua ipotezá — in reali- 
tate un alt aspect al primei ipoteze — influenta dezvol- 
tării industrial economice de la noi din ţară, cu întregul 
progres tehnico-stiintific si social, asupra dezvoltării 
inteligentei tehnice. 

Karl Marx a anticipat cu mult înainte asupra acestei 
situaţii cînd a spus: „Industria modernă nu consideră 
și nu tratează niciodată forma existentă a unui proces 
de producţie ca fiind ceva definitiv. Baza ei tehnică 
este deci revoluţionară. Natura industriei mari presupune 
deci schimbarea felului de muncă, fluiditatea functiunii, 
modalitatea multilaterală a muncitorilor, înlocuirea indi- 
vidului partial, simplu purtător al unei funcțiuni sociale 
de detaliu, cu individul dezvoltat în toate privintele.*?? 
Nu este oare în aceste cuvinte o subliniere fără echivoc 
a acţiunii dezvoltării industriale asupra comportamentului 
uman? Desigur că da. Această concepţie este prezentă 
în toată opera lui Karl Marx si o găsim si la Engels si 
Lenin. 

Cu mult mai tîrziu, poetul Paul Valery scria în „bilan- 
tul inteligenţei“ (în volumul Varietes IIT) „Preocupările 
dominante în materie de educaţie a copiilor reprezintă 
o dispută între așa-zisa tendinţă clasică si solicitarea 
normală de a-i iniţia în raport de dezvoltarea enormă 
a cunoştinţelor si de cerinţele activităţii moderne "3 

Reluind această temă cu ocazia serbárii de distribuire 
a premiilor, de la Liceul Séte, același Paul Valéry se 
pronunţă mai precis: „lotul depinde de ideea pe care 
ne-o facem despre om, omul de astăzi, dar mai ales des- 
pre omul de miine, omul care este în voi si care se for- 
mează în voi... învățămîntul nostru se află într-o mare 
incertitudine si n-are curajul să acţioneze în vederea 
formării omului care să se confrunte cu ceea ce n-a fost 
niciodată.“ (citat după Gaston Berger)” 

Fiindcă am menţionat numele lui Gaston Berger care 
a folosit termenul de „un monde en accâleration“ cu mult 
înaintea lui Alvin Toffler?? considerăm necesar să redám 
cîteva idei care ne susțin ipotezele lucrării. Referindu-se 
la transformările accelerate raportate la dimensiunea 
timp si sustinind că în trecut eficiența se înregistra din 
cauza schimbărilor lente, ei arăta: „Sînt circa 300.000 de 
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апі de cînd prezenţa omului se face cunoscuiá pe pămînt, 
dar astăzi nu mai putem spune că știm să lucrăm eficient, 
fiindcă descoperim de la un an la altul metode noi şi 
este clar că deși metodele noastre de astăzi sînt superi- 
oare acelora de ieri, ele sînt totuşi infantile faţă de cele 
de mîine.“ 

Alvin Toffler reia tema accelerării, într-o carte de 
mare răsunet. Schimbarea este înţeleasă de el ca un 
proces în care viitorul invadează viaţa noastră. Împăr- 
find ultimii 50.000 de mii de ani în 800 de perioade in 
raport de viaţa medie a unui om socotită la 62 ani, Tof- 
fler arată imensele schimbări din ultimele decenii. Dar 
unde el intră în directă relaţie cu tezele noastre este cînd 
se referă la dezvoltarea economică și_afirmă că în spatele 
faptelor economice stă imensa locomotivă a schimbărilor 
care este tehnologia. Aceasta nu înseamnă — afirmă au- 
torul în continuare că tehnologia este singura sursă a 
schimbării în societate. Totuși ea rămîne o forță majoră 
a accelerării în societate. Într-un alt paragraf Toffler 
spune: „Dacă tehnologia este privită ca o locomotivă 
uriașă ca un puternic accelerator — atunci cunoașterea 
trebuie considerată ca fiind combustibilul acesteia.“ În 
line, pentru a încheia cu referintele la acest autor саге 
a ridicat probleme, cu multe dezbateri, dăm un ultim 
citat: „Accelerarea acestor schimbări constituie în epoca 
noastră forţa esenţială. Acest soc accelerant are conse- 
cinte personale, psihologice si sociologice.“ 

Teza impactului tehnico-industrial asupra comporta- 
mentului uman si implicit al influenţei procesului de 
dezvoltare al inteligenfei in genere si al inteligentei teh- 
nice in mod special s-ar putea sustine pe baza a nume- 
roase lucrări apărute în ultimele decenii. Vom menţiona 
cîteva dintre ele, fără a putea face referinţe speciale, 
care ar încărca prea mult această introducere. Amintim 
lucrarea lui Elton Mayo "The human problems of an in- 
dustrial civilisation"; Eugene Enriquer „L'economie et 
la théorie en action“; Robert N. Rapaport "Nasa and 
the technological revolution“; Ernst Weber бі colabora- 
tori „Technology forecast for 198042: Herman Kahn 
„Post industrial society; Reymond A. Bauer si Laure 
Sharp „New perspective +есһпісіапѕ.“29 
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De ce am insistat asupra acestei literaturi extrapsiho- 
logice? Fiindcă considerăm că psihologia este o ştiinţă 
cu obiect si metode proprii, cá ea are aspecte specifice 
în organizarea experimentului, în aplicarea metodelor, 
în elaborarea unei teorii proprii, dar că ea este în același 
timp o știință interdisciplinará — cum a afirmat Piaget 
la Congresul internaţional de psihologie de la Moscova 
— şi ca atare nu poate ignora cercetările din ştiinţele 
înrudite, cînd abordează probleme desfășurate într-un 
context pendinte si de alte date. Cindva Dewey si Cla- 
paréde au lansat in psihologia copilului dictonul: „copilul 
este un om іп devenire*. Este poate cazul sá extindem 
acest dicton si în perspectiva dezvoltării societăţii să 
spunem că „omul este o fiinţă în permanent proces de 
devenire“. Dealtfel, în practică, pedagogii au anticipat 
asupra acestui deziderat prin introducerea „educaţiei per- 
manente.“ Aceasta mai înseamnă o psihologie prospectivă, 
care să studieze comportamentul uman în funcţie de 
perspectivele de dezvoltare ale societăţii. În partea a П-а 
a lucrării, cuprinzind experimentele, prelucrarea datelor 
și interpretarea lor, ne vom menţine într-un cadru strict 
psihologic. Motivarea ipotezelor fiind în funcţie de ceea 
ce noi considerăm o axiomă „acţiunea mediului fizic si 
social asupra dezvoltării omului“, nu ne-am putut dis- 
pensa de abordarea unor probleme strict legate de acest 
factor. 

În literatura română a apărut printre alte numeroase 
lucrări in problema revoluţiei științifice si tehnice, cu 
influenţele ei de făurire a unui om de tip nou și o carte 
special consacrată acestei probleme a lui V. Roman.” 

Autorul acestei lucrări arată că revoluţia tehnico-știin- 
tificá (de la mijlocul secolului al XX-lea) se deosebește 
radical de toate cele premergătoare, inclusiv de cea din 
secolul trecut si, într-un sens, de ceea ce am putea 
denumi începutul revoluţiei tehnico-stiintifice contem- 
porane (la hotarul dintre secolele al XIX-lea și al 
XX-lea). 

Față de revoluția tehnico-economică (industrială) a se- 
colelor al XVIII-lea si al XIX-lea, al cărui principal ele- 
ment a fost inventarea maşinii, si care a determinat în- 
locuirea forței umane prin forța naturii, noua revoluție 


52 


tehnică (parte integrantă a revoluției tehnico-stiintifice 
contemporane) se caracterizează nu numai prin înlocuirea 
tot mai amplă a forțelor fizice ale omului prin maşini, 
ci — aceasta fiind esențialul — si prin înlocuirea unor 
activități intelectuale ale omului, prin mecanisme, apa- 
rate, cu un cuvînt automatizarea producției.“ (p. 121). 

Evident, cá V. Roman nu susține o reducere a contri- 
Бийеі intelectuale, ci о economisire a acestei forte. De- 
altfel, capitolul despre rolul fizicii în dezvoltarea stiinfei 
are drept moto un citat din Einstein: „Maşinile vor 
putea, într-o zi, să rezolve toate problemele, dar nicio- 
dată nici una din ele nu va putea pune vreo problemă.“ 

Dar V. Roman subliniază si o altă caracteristică a 
actualei revoluţii iehnico-stiintifice contemporane саге 
„constă în aceea cá ea are loc si se dezvoltă în condiţiile 
existenţei în lume a două sisteme social economice nu 
numai diferite, сі și diametral opuse.“ 

Această observaţie este deosebit de importantă pentru 
noi, în sensul că asupra felului de a gîndi și de a reac- 
ționa al individului, acţionează nu numai revoluţia teh- 
nico-stiintificá, dar si sistemul social si acești doi factori 
majori de influenţă sint subliniati în lucrarea lui V. Ro- 
man în cuvintele: „Aceste revoluţii trebuie să fie privite 
ca două aspecte care se condiţionează reciproc, ca două 
aspecte, laturi strîns legate ale aceluiași proces istoric 
de înaintare a omenirii pe culmile civilizaţiei.“ 

Incursiunile făcute în domeniul filozofiei, al sociologiei 
și economiei politice cred că justifică pe deplin ipoteza 
noastră, privind modificarea conduitei inteligente, nu 
numai din punct de vedere al unei creșteri cantitative 
a nivelului intelectual, dar si din punct de vedere cali- 
tativ. În termenii lui Guilford, am putea spune că actiu- 
nea ritmului accelerat al schimbărilor se reflectă deopo- 
trivă asupra operaţiilor, conţinutului și productivităţii. 
Relaţia dintre acești parametri constituie modele variate, 
dar şi tipice pentru civilizaţia noastră. Putem adăuga fap- 
tul că în determinarea conduitei inteligente intervin și o 
serie de factori eterogeni, în sensul denumirii lor de 
către Kelley? între care în primul rînd se situează ati- 
tudinea faţă de sarcină, amplu tratată de către Cronbach” 
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Prezentarea datelor expuse mai sus — Si altele care 
nu au fost mentionate aici dar ne-au influentat in elabo- 
rarea lucrării — precum si propria experienţă, ne-au 
condus către următoarele ipoteze: 


1. există o inteligenţă tehnică, ca aptitudine a persona- 
lităţii, dezvoltată prin învăţare si experienţă, reprezen- 
Чпа o structuralizare a inteligenţei generale, in interac- 
tiune cu factori motivationali si afectivi. 

2. inteligența tehnică ca si inteligenţa in general se 
dezvoltă nu numai prin creșteri cantitative, ci şi prin 
transformări calitative, fiind supusă unor modelări în 
functie de caracteristicile civilizaţiei respective; 

3. atit creșterea cantitativă cit si transformările cali- 
tative pot fi măsurate și determinate prin teste si alte 
mijloace de psihodiagnozá; 

4. creşterile cantitative nu pot fi determinate decît 
pe baza unor criterii — aspecte constante ale modelului 
inteligenţei tehnice caracteristic mai multor tipuri de ci- 
vilizatii — avînd față de alte forme ale conduitei inteli- 
gente specifice unei singure civilizaţii, chiar relaţii in- 
verse; 

5. revoluţia tehnico-stiintificá și socială din {ага noas- 
ігі a determinat un progres atit sub raport cantitativ 
cît si sub aspectul calitativ în ceea ce priveşte inteli- 
genţa tehnică a tineretului. 


În vederea verificării acestor ipoteze, s-a întocmit un 
studiu comparativ, cu analiza rezultatelor obţinute pe 
trei eşantioane diferite — experienţe aplicate — în trei 
perioade: la Geneva — 1930/1931; București 1935/1936 
și București 1971/1972, corespunzînd la trei stadii dife- 
rite de dezvoltare tehnico-industrială. Experimentul a 
cuprins un număr total de 857 subiecti, în vîrstă de 
15—17 ani (efectiv au fost examinati 1006 subiecti, dar 
a trebuit să renuntám la 149 cazuri, unii n-au cores- 
puns din punct de vedere al vîrstei, iar alţii nu au par- 
ticipat la toate testele din baterie, examenele efectuin- 
du-se în mai multe zile consecutiv). 

Lotul Geneva a inclus 139 subiecţi, acela de la Bucu- 
resti 1935/1936 — 419 și București 1971/1972 — 300 
subiecţi. Lotul Geneva fiind numeric mai redus şi apar- 
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tinind si unui spaţiu geografic, cu implicaţii ale unei 
culturi diferite, are un caracter informativ şi accentul 
comparaţiei noastre s-a orientat către ultimele două 
loturi. Dat fiind numărul inegal de subiecţi la cele trei 
loturi, comparatia s-a făcut pe baza rezolvárilor procen- 
tuale, calculindu-se coeficientul de semnificaţie al pro- 
centelor, care a corespuns pragului de semnificaţie în 
toate cazurile. 

S-au aplicat următoarele teste (stabilite în baterie, 
pe baza unor preexperiente si validări efectuate de sub- 
semnatul în 1930 si incluse in bateria pentru aptitudini 
tehnice a Institutului J. J. Rousseau, în urma aprobării 
unei comisii formate din Edouard Claparède, Léon Wal- 
ther si Richard Meili. La lucrarea de stabilire a bate- 
riei au participat in colectivul condus de mine si alti 
studenti din anul de specializare, al cáror nume este 
mentionat in capitolul de prezentare al testelor): test 
de înţelegere a unui consemn, test de absurditate teh- 
nică, test de relaţia formelor, testul Fridrich—Moede, 
test de transmisie той, testul Rybacoff si testul de la- 
birint Mac Quarrie. Aceste teste au fost menținute si 
aplicate, cu respectarea aceluiași instructaj pentru a 
putea constitui o bază de comparaţie. 

Rezultatele au fost prelucrate, calculindu-se tendinţele 
centrale, ajustarea scorurilor prin alunecare pentru de- 
terminarea variaţiei dintre intervale. Separat s-a cal- 
culat deviația standard si s-au întocmit etaloane in sco- 
pul strict al comparaţiei si nu al etalonării testelor. S-au 
întocmit curbe cu distribuţia rezultatelor, pe vîrste şi 
cumulate si s-a calculat indicele de dispersie pentru fie- 
care curbă precum şi gradul de dificultate al fiecărui 
test in parte, pe fiecare lot, luindu-se drept criteriu 
scorul total al lotului (separat la fiecare test). 

Aceste analize ne-au arătat că virsta cu rezultatele 
cele mai constante a fost aceea de 15 ani (14 ani si 11 luni 
— 15 ani si 11 luni), cá diferențele între vîrstele 15—17 
ani au fost nesemnificative, Astfel, corelatiile au fost cal- 
culate pe rezultatele cumulate de la cele trei vîrste. 

Subliniem faptul că întrucît calculul de corelaţii ne-a 
servit la întocmirea matricei de corelaţii în vederea ana- 
lizei factoriale, coeficientul de semnificaţie al corelatiilor 
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a reprezentat o exigentá suplimentará, intrucit pentru 
analiza factorialá singura conditie este existenfa unor co- 
relaţii pozitive (după 'Thurstone sint admise si corelaţii 
mici negative). 

În continuare, s-a aplicat analiza factorială pe cele 
trei loturi, pentru vîrsta aleasă de 15 ani. 

Pe lîngă aceste prelucrări statistice ale unor rezultate 
pe eşantioane constituite pe criterii de determinare alea- 
torie, s-a efectuat și o analiză calitativă pe un eşantion 
redus din grupul de la București 1971/1972, prin metoda 
convorbirii dirijate în funcţie de un chestionar, destinat 
să ne arate atitudinea subiecţilor faţă de testele respec- 
tive. 

În afara validării rezultatelor pe criteriul intem, prin 
analiza factorială — după părerea noastră mijlocul cel 
mai adecvat de validare la ora actuală, teză susţinută şi 
de către Eysenck” si Burt* si multi alţi psihologi — am 
recurs si la alte criterii: cercetarea unui grup de elevi pre- 
miati la Olimpiada de matematicá, cercetarea unor meca- 
nici si operatori chimiști cu succes si eșec profesional si 
cercetarea unui grup de maistri mecanici de intretinere. 

Toate rezultatele ne-au confirmat ipotezele noastre, 
după cum se poate vedea din concluzii. 

Aici, ţinem să precizăm că schimbările calitative au fost 
mai importante si cá sub influenţa dezvoltării industriale 
în strictă relaţie cu progresul tehnico-stiintific, tineretul 
actual este orientat mai mult către rezolvarea sarcinilor 
cuprinzind operaţii cu simboluri si mai puţin în rezolva- 
rea sarcinilor limitate la operaţii cu obiecte. Am înre- 
pistrat de asemenea o aversiune pentru sarcinile repe- 
titive si cu solicitări intelectuale mai reduse. 

Încheiem această introducere, cu o explicaţie pe care 
mă simt dator a o da. Există în psihologie — ca și în 
alte științe — o tendință de apreciere ,dichotomicá* — 
după cum se exprimă Alice Heim” — în sensul că cineva 
care aplică teste este neapărat testolog și nu poate fi 
partizan si al unor metode clinice sau cine se ocupă de 
aptitudini, exclude atitudinile, cine studiază la un moment 
dat aspectele cognitive, ignorează pe cele afective. Pozi- 
ţia noastră faţă de teste este moderată cunoscind limitele 
lor și obligaţia de a face apel în mod necesar si la meto- 


dele clinice. Dealtfel, în acest sens, ne-am pronunţat în 
mai multe studii." 

Dacá am recurs in prezenta lucrare la metoda testelor, 
am utilizat-o pentru a arăta între altele, importanţa con- 
ținutului lor si obligaţia de a le revizui si adapta іп functie 
de progresul tehnico-stiintific intervenit. 
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CAPITOLUL П Eșantionul 


Determinarea esantionului este un obiect de cercetare 
in sine. În cazul investigaţiilor noastre urmărind compa- 
rarea unor rezultate obţinute cu o baterie de teste aplicată 
în trei perioade diferite, cînd la lansarea primei cercetări 
(1930/1931) nu am avut în vedere efectuarea unui studiu 
comparativ, nu vom putea reda aici decît o descriere а 
celor trei esantioane, cu principalele criterii de alegere, 
pentru a ne putea da seama de gradul de asemănare în 
constituirea celor trei loturi. 

Subliniem faptul că cele trei eşantioane studiate au un 
caracter aleatoriu, dar nu au fost concepute ca eşantioane 
reprezentative, ci în vederea verificării pe plan local a 
unor instrumente de lucru. În general, am căutat să păs- 
trăm pentru loturile 2 si 3 aceleași criterii care au stat la 
baza constituirii primului eşantion. 

La Geneva au fost examinati în total 387 subiecţi. 

Din acest grup nu s-au inclus în studiu comparativ 
decît 139 subiecti în vîrstă de 15, 16 si 17 ani (ceilalţi su- 
biecti erau în vîrstă de 11—14 ani inclusiv). 

Astfel, structura de la Geneva era: 379/, elevi de liceu 
si 630% elevi ai unor școli profesionale. 


COMPOZIŢIA ESANTIONULUI 
BUCUREȘTI 1935/1936 


Esantionul Bucureşti 1935/1936 a fost alcătuit din 419 
subiecti (85 în vîrstă de 15 ani; 182 — 16 ani si 152 — 17 
ani). 
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Raportul se mentine aproape același ca la Geneva, 
între şcolile cu profil general și cele specializate tehnice 
și şcoli de ucenici. Elevii de liceu (inclusiv 7 elevi dintr-o 
școală complimentară) reprezintă la lotul de la București 
1935/1936 — 399/, faţă de subiecţii din şcoli tehnice 619/, 
Aparent, lotul de la Geneva care nu include ucenici, ci 
numai elevi la cursuri de zi, ar putea fi considerat ca 
fiind favorizat. Menţionăm că examenul s-a referit la 
teste de aptitudini și nu de nivel intelectual sau cunoştinţe 
școlare dificile. Pe de altă parte, trebuie menţionat că 
elevii de liceu de la București aparţineau unor licee frun- 
tașe în acea epocă și în ciuda acestui fapt ei n-au obţinut 
rezultate mai bune decît ucenicii la testele incluse іп 
baterie (cu excepţia testului de înţelegere a unui con- 
semn care a fost mai bine rezolvat de către elevii de li- 
ceu). Precizăm că ucenicii erau, în același timp, elevi la 
cursurile profesionale serale. 


COMPOZIŢIA ESANTIONULUI 
BUCUREȘTI 1971/1972 


Acest eșantion are, în mod intenţionat, o structură di- 
ferită a populaţiei. Urmărind compararea datelor, în spe- 
cial, cu esantionul Bucuresti si intrucit nu am dispus de 
subiecti ucenici si elevi in acelasi timp ai unor scoli pro- 
fesionale, am înlocuit acest grup cu elevi din scoli de cul- 
turá generalá. Acesti elevi sint evident handicapati fatá 
de subiecti; ucenici, cu pregătire școlară specială si cu 
experienţă de uzină. Proporția lotului alcătuit la Bucu- 
resti 1971/1972 din 300 subiecti a fost calculatá sá cu- 
prindă 201 elevi de liceu, 309) elevi din şcolile de cul- 
tură generală si 40% elevi din școli cu profil tehnic. 
Acest eșantion ni se pare mai reprezentativ pentru epoca 
actuală si — după cum se vede — experienţa tehnică 
(prin contact direct şi prin școlarizare) proporţional mai 
redusă, este compensată de influența generală a progresu- 
lui tehnic și industrial de la noi din țară. 

Toţi subiecţii au fost de sex masculin, în vîrstă de 15— 
17 ani, stabilindu-se cîte trei grupe separate pe fiecare 
vîrstă: 15, 16 si 17 ani, Dat fiind virstele studiate, la 
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care intervalele in luni de dezvoltare sint mai puţin im- 
portante, s-a determinat vîrsta pe criteriul de 12 luni si 
anume pentru virsta de 15 ani — 14 ani si 11 luni 
— 15 ani si 11 luni; 16 ani — 15 ani si 11 luni — 16 ani 
si 11 luni; pentru 17 ani — 16 ani si 11 luni — 17 ani si 
11 luni. Criteriul poate fi considerat conventional, dar in- 
trucit a fost respectat la toate loturile, el ne indreptáteste 
la efectuarea unor comparatii pe cele trei esantioane. Men- 
tionám cá am respectat acest criteriu, întrucît l-am utilizat 
la lotul din 1930/1931 Geneva, fiind în acea epocă aplicat 
la Institutul J. J. Rousseau. | : 

Astfel, referintele noastre in acest studiu comparativ 
se vor face pentru Geneva la 139 subiecti, lotul II Bucu- 
resti 1935/1936 la 419 subiecti şi pentru lotul III Bucu- 
resti 1971/1972 la 300 subiecti. Numárul total de su- 
biecti examinati si reţinuţi pentru prelucrare fiind de 858 
subiecti. 

Dat fiind numárul inegal de subiecti ale celor trei lo- 
turi, comparatia s-a făcut pe baza rezolvárilor procentuale 
ale fiecárui test si a fiecárui item al testului, calculindu-se 
coeficientul de semnificatie al procentelor, care a cores- 
puns pragului de semnificaţie la toate situaţiile. 


Testul de intelegere 
CAPITOLUL 1 verbală 


Profilul profesiunilor tehnice este extrem de variat şi 
el se află într-o continuă creștere și diversificare. 

N-a fost in intenţia noastră să stabilim profesiograme 
pentru diferite ocupaţii cu un caracter tehnic ci să gă- 
sim acele solicitări și respectiv însușiri comune tuturor 
indeletnicirilor tehnice. j 

În altă ordine de idei, investigația noastră s-a restrîns 
la solicitările şi însușirile intelectuale, avînd în vedere 
do a жаы ы a lucrárii privind existenta unei inteligente 

Cercetarea diferitelor profesiuni tehnice, incepind cu 
mecanicul de precizie si terminind cu cel de intretinere 
ne-a demonstrat са înțelegerea unui consemn verbal, a 
unui ordin si executarea lui cu precizie, reprezintá una 
dintre activitátile comune tuturor profesiunilor tehnice. 
Іп căutarea unui criteriu comun, în vederea alegerii sau 
alcătuirii unei probe care să nu fie specifică unei sin- 
gure ocupaţii, ne-am oprit la utilizarea unor indicaţii pri- 
vind executarea unor desene, forme geometrice. 

Desenul ocupă un loc important în pregătirea profesio- 
nală a tuturor mecanicilor si a Specialistilor din dome- 
niul tehnic, in general cunostintele elementare de geome- 
trie trebuie să fie insusite, de asemenea, de toate cate- 
goriile de lucrátori cu pregătire specială (ele se predau 
ȘI in şcoala generală, presupunind a fi cunoscute și de 
către lucrătorii care nu au urmat cursurile unor şcoli 
profesionale). 
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Dealtfel, pentru includerea unei probe de infelegere 
verbală într-o baterie de teste de prognoză a aptitudini- 
lor tehnice pledau și unele experienţe anterioare anului 
1931, cînd am început această cercetare la Geneva. 
Într-adevăr, J. L, Stenquist, Measurement of mechanical 
Ability’, în anul 1923, Е. M. Earlie and A. Macrea? — Тһе 
National Institute of Industrial Psychology, raport 3 (o 
reluare completă a experienţelor lui Stenquist) si John 
W. Cox "Mechanical aptitude“t Londra 1928, au utilizat 
probe care examinau capacitatea individului de a infe- 
lege clar o dispoziţie verbală si de a executa o lucrare 
indicată. Unele din aceste probe erau, însă, specifice unor 
anumite profesiuni mecanice și presupuneau, în partea 
de execuţie, si dexteritáti manuale. . 

Moede? este primul psiholog care concepe un test de în- 
telegere verbală, folosind desenarea unor forme geome- 
trice. Experiențele sale sînt reluate în anul 1928 de 
către M. Joussellin, care dezvoltă testul si stabileşte o 
nouă ordine de dificultate. Acest test multiplicat dar ne- 
tipărit sau publicat în vreo lucrare a fost folosit cu mult 
succes în cabinetele de orientare profesională din Elveţia 
și Franţa prin anii 1929, 1930. 

Versiunea lui Joussellin a testului de înţelegere verbală 
a fost experimentatá la Institutul J. J. Rousseau de către 
Alina Szeminska si C. Zahirnie, sub îndrumarea pro- 
fesorului L. Walther. S-au menţinut {ой itemii din 
testul lui  Joussellin, operindu-se unele modificări 
in ceea ce priveste ordinea lor de succesiune. Cri- 
teriul lui Joussellin a fost acela al respectárii stricte a or- 
dinii de dificultate, in timp ce noi am intercalat — după 
experimentarea testului, cu scopul utilizării unui întă- 
ritor parţial, unele probe, care s-au dovedit mai uşoare, 
printre itemii mai dificili. Am recurs la această soluție 
observind că majoritatea subiecţilor se blocau din cauza 
insuccesului în rezolvarea itemilor care se succedau într-o 
dificultate gradată continuă. Experiențele ne-au dovedit 
că multi subiecţi care esuau la o probă, reușeau să rezolve 
ulterior itemi mai dificili, după ce au dat cîte un răspuns 
bun la o problemă mai ușoară. 

Versiunea astfel stabilită pentru testul de înţelegere 
verbală a fost folosită în bateria de teste întocmită pen- 
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tru depistarea inteligenţei tehnice în cercetările noastre 
de la Geneva 1930—1931, din București 1935—1936 și 
Bucureşti 1971—1972. Menţionăm că testul a fost utili- 
zat în continuare, în această formă, pînă în anul 1968, 
la Institutul J. J. Rousseau, de secţia de orientare profe- 
sională, adică pînă la transferarea acestei secţii la 
Lausanne. 

Testul de înţelegere al unui consemn este compus din 
13 itemi si s-a administrat respectindu-se consemnul re- 
dat mai jos. 


„În partea dreaptă a paginei sînt trecute o serie de 
ordine destul de ușoare, pe care trebuie să le indeplinesti. 
Sint desene usor de executat, ca de exemplu* (se dese- 
neazá pe tablă). 


„lată trei puncte: se cere să înconjuri cu o linie unul 
dintre aceste puncte, astfel ca celelalte două să fie unite 
prin linia de împrejmuire“ (Se arată rezolvarea pe tablă). 


„nu folosiţi rigla pentru executarea desenului; nu vă 
cerem un desen exact şi frumos, ci vrem numai să vedem 
dacă ati înţeles ordinul dat.“ 


„Aţi înţeles? Întoarceţi pagina.“ 
Incepeti. 


Pentru rezolvarea testului se acordá 12 minute. 

Spre exemplificare prezentăm trei itemi ai testului 
cu rezolvările si cotările respective. (vezi fig. 2) 

Aprecierea: S-a acordat, la început, cîte un punct pen- 
tru fiecare răspuns corect. Ulterior, pentru o mai bună 
evaluare a rezultatelor, am fost obligaţi să ţinem seama 
și de răspunsurile intermediare. Astfel, s-a notat cu 1 
punct răspunsurile intermediare si cu 2 puncte soluţia 
conformă consemnului. La itemii mai dificili (ca itemul 
11, prezentat în exemplu) se dau 3 şi respectiv două puncte. 

Ipoteza majoră a cercetării noastre a fost aceea a exis- 
tentei unei inteligente tehnice, produs al interacțiunii cu 
mediul, realizind o nouă formă de organizare a potentia- 
lului nativ, supus educării si direcționat într-un anumit 
sens. Ca și în alte cercetări, experimentele pot conduce nu 
numai la confirmarea sau infirmarea primei ipoteze, dar 
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PROBA 
Нети! 2 Răspuns şi cotare 


^ H Desenaţi două paralele 
care să separe fiecare 
punct de celelalte două. 


1 punct 


Bee Desenat un pătrat, im- 
pür(ifi-dl іп patru părți 
egale. Trageţi apoi dia- 
zonalele la cele 4 pă- 
trate obținute. 


1 punct 2 puncte 


Imaginaţi-vă că pe fie- 

care latură a unui pa- 

trat, s-a construit cite 

un triunghi isoscel, apoi 

N că prin linii drepte se 

unesc: а) vîrful unghiu- 

> rilor opuse şi b) unghiu- 
Des rile opuse ale pătratu- 

lui. Trasaţi aceste linii 

fără să desenaţi nici pa- 

2 puncte 3 puncte tratul nici triunghiurile. 


Fig. 2. 


Мети! 11 


și la apariţia unor noi ipoteze. Astfel, în cazul " SE p 
putut verifica posibilitatea utilizürii unui ее а că 
un anumit specific, în culturi diferite, cu tradiţii deose Gg 
si nivel diferit de dezvoltare industrială. Dacă reg 
s-ar putea include in categoria diferentierilor spatia e, 
atunci repetarea experimentului in aceeasi tară, Keng 
diferite (decalaj de 35 ani) permite o analizá a Lih 
tierilor in functie de timp, cauzate in buná parte e e? 
voltarea profilului economic, industrial, social si Fan 
Evident, in afara verificárii ipotezei noastre, principale, 
analiza rezultatelor obtinute reprezintá si un interes prac- 
tic, de a se demonstra in ce másurá putem mentine sau 
nu testul respectiv într-o baterie de selecție si orientare 
profesională, pentru grupa de profesiuni tehnice. 


La testul de intelegere verbalá se pot obtine maximum 
20 puncte. Dat fiind rezultatele nediferentiate semnificativ 
pe cele trei virste (15, 16 si 17 ani) scorurile au fost cu- 
mulate si prelucrate pe populaţia totală a celor trei esan- 
tioane (după ce în prealabil, s-au efectuat calculele sepa- 
rate pe fiecare vîrstă). 

Calculul valorilor centrale ne arată o superioritate a 
rezultatelor obţinute de esantionul București 1971/1972 în 
raport de celelalte două esantioane care se situează foarte 
apropiat. 


Media aritmetică : I 10,11 II 10,72 ІП 12 
Modulul I: 10 II 10 III 12 
Mediana І = 10 II 10 III — 12 
Deviafia standard : I 4,1 п 3,4 ІШ = 8,5 


Coeficientul de semnificaţie al procentelor : Y 11:t — 0,87; I—III: t — 1,24; 
II—III:t = 1,50. 


Legendă: | = Geneva 1930—1931; II = București 1935—1936; III = 
Bucuresti 1971—1972. 


Transformarea scorurilor in сеп Ше pe cele trei esan- 
tioane aratá aceeasi configuratie, marcind superioritatea 
lotului III Bucuresti 1971/1972. 


Numár de răspunsuri corecte Centile 
1 11 11 — 
5 5 7 10 
6 7 9 20 
7 8 10 30 
9 9 11 40 
10 10 12 50 
11 12 13 60 
12 13 14 70 
14 15 15 80 
16 16 17 90 
19 20 20 100 


Tabel in centile pentru testul de înțelegere verbală 


Din prelucrarea rezultatelor obtinute la testul de inte- 
legere verbalá, putem trage unele concluzii preliminarii. 


A. Testul de intelegere verbalá — test verbal, dar cu 
profil specific — s-a dovedit cá rezistá atit la influentele 
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de mediu spatiale cit si la cele temporale. Într-adevăr, 
el isi pástreazá un caracter de diferentiere, conform 
regulilor statistice, a unor indivizi examinati in spatii 
deosebite si la epoci diferite. 


B. Cu toatá diferenta de nivel a dezvoltárii industriale 
dintre Elvetia si Románia anilor 1930/1931 si respectiv 
1935/1936 rezultatele la acest test sint simţitor egale, 
dacă luăm іп considerare media aritmetică, mediana si 
modulul, adicá tendintele centrale. 


C. Progresul tehnic realizat in ultimele decenii la noi 
în ţară, precum şi creşterea școlarizării si accentul 
pe aspectele învăţămîntului orientat spre tehnică (inclu- 
siv accentul pe matematică) au avut influenţe și asupra 
dezvoltării inteligenţei tehnice la tineret. Astfel, acest 
fapt se reflectă si în rezultatele mai bune obţinute la 
testul de înţelegere verbală care — după părerea noas- 
tră — examinează această aptitudine. 

Într-adevăr, la toate virstele, atit media aritmetică, cît 
și modulul si mediana sînt mai ridicate la lotul 1971/1972. 
De notat că rezultatele sînt la acest eșantion și mai 
omogen distribuite (media aritmetică, modulul și me- 
diana sînt identice la toate cele trei grupe), iar deviația 
standard s-a menţinut constant la 3,3. De asemenea, 
rezultatele în procente exprimă și ele o superioritate a 
eșantionului 1971/1972. 


D. Rezultatele ne-au arătat că la acest test nu există 
o diferenţiere semnificativă între virstele de 15, 16 si 
17 ani. 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Prezentarea grafică nu ne serveşte în acest caz pentru 
controlul dispersiei si stabilirea fidelității tehnice pe bază 
statistică — nici nu am urmărit acest obiectiv — ci pen- 
tru redarea sinoptică a rezultatelor obţinute în cele trei 
experimente. Astfel, dispunem de un instrument util în 
compararea datelor. 
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Desi nu am urmárit etalonarea acestui test — etalonul 
calculat si inclus in tabelele anexate n-a vizat decit tot 
un mijloc de comparare — dispunind de aceste grafice, 
nu ne putem opri să nu facem și un comentariu cu pri- 
vire la dispersie, obţinînd astfel o informatie suplimen- 
tară în vederea urmăririi diferentierii rezultatelor pe 
cele trei loturi. 

Observăm că eșantionul de la Geneva 1930/1931 este 
reprezentat printr-o curbă cu o formă foarte neregulată 
cu numeroase sinuozitáti. 

Esantionu! București 1935/1936 prezintă o dispersie 
satisfăcătoare. 

Esantionul București 1971/1972 arată o marcată încli- 
nare în partea dreaptă a curbei, indicînd că testul a 
devenit uşor pentru acest lot si că el trebuie să fie com- 
pletat cu itemi mai dificili. 

Calculindu-se dispersia după un procedeu expus în 
continuare, am obţinut valori cifrice mult mai conclu- 
dente. 

Pentru a evita eventualele erori ce se pot strecura prin 
simpla apreciere vizuală a graficelor, am recurs la un 
procedeu de determinare a dispersiei curbelor. calculind 
suma diferentelor dintre fiecare interval al valorii trep- 
telor curbei si raportind-o la numărul de trepte. 

Spre exemplificare, dăm tabelul întocmit pentru testul 
de „înţelegere a unui consemn“. 

Coloanele 1 reprezintă frecvenţa în procente a scoru- 
rilor realizate (am folosit valorile procentuale); coloana 2 
reprezintă valoarea între trepte. 

Am urmărit variaţia dificultății de rezolvare a testului 
de la o epocă la alta si calculind valoarea totală a sco- 
rului, pe fiecare lot, recurgîndu-se, evident, tot la deter- 
minarea procentuală a frecvenţei răspunsurilor. 

S-au obţinut următoarele rezultate: scor general pentru 
Geneva — 1078; Bucureşti 1935/1936 — 1048 și Bucu- 
resti 1971/1972 — 1160. Din aceste date rezultă clar 
că testul s-a dovedit mai dificil la lotul București 
1935/1936 (lotul examinat într-o perioadă cu standard 
industrial mai redus); scorul general de la Geneva de- 
monstrînd o dificultate intermediară, dar destul Чо арго- 
piată de rezultatele de la București 1935/1936 (diferență 


68 


Bucureşti 1971—72 


de numai 30 puncte); lotul București 1971/1972 (cu stan- 
dardul tehnic industrial cel mai avansat) se distanțează 
net cu 112 puncte faţă de Bucureşti 1935/1936 si 82 de 
puncte faţă de Geneva 1930/1931. Pentru lotul de la 
București 1971/1972, testul apare ușor. 

Dealtfel, aceste concluzii sînt confirmate și prin exa- 
minarea vizuală a graficelor anexate. Anticipăm asupra 
rezultatelor obținute prin analiza factorială, care permi- 
find o examinare mai fină a rezultatelor, ilustrează si 
mai bine aceste concluzii, cu un caracter preliminar în 
acest capitol. 

О menţiune specială merită să facem cu privire Ја 
relaţia dintre calculul dispersiei si calculul dificultății 
exprimate prin scorul procentual al grupului. Atit la 
Geneva 1930/1931, cît mai ales la Bucureşti 1971/1972, 
testul de consemn fiind mai uşor, dispersia medie între 
intervale a fost mai mare. Dispersia cea mai bună s-a 
obținut la București 1935/1936 pentru care testul a fost 
mai adecvat în forma sa, mai apropiat de potenţialul 
de rezolvare al grupului respectiv. Gradul de dificultate 
al testului joacă un rol primordial în determinarea dis- 
persiei. 


164 L Geneva 1930-31 139 subiecti 
15] —— — Bucureşti 1935-36 422 subiecti 
ëss București 1971-72 300 subiecti 


6 ^v 2—3;4 $9 86. 200 ЧС. ЖЫ: qw dq 17 18 19 20 


Fig. 3. Test pentru înţelegerea unui consemn. Grafic pentru vîvstele 15—17 
ani cumulate, 


18 15 15 
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Си aceastá ocazie, subliniem faptul cá їп elaborarea 
concluziilor noastre, vom tine seama, in mod special, de 
cele douá loturi Bucuresti, care reprezintá avantajul de 
a se D dezvoltat pe același teritoriu, dar in perioade 
diferite si sub influenţe cultural-economico-sociale evo- 
luate într-o direcţie progresivă. Lotul de la Geneva este 
inclus ca un cadru de referinţă, cu un caracter informativ. 


Testul de absurditate 
CAPITOLUL IV tehnică 


Probele de absurditate au apărut odată cu prima scală 
de măsurare a inteligenţei a lui Binet și au fost păstrate 
în cele mai multe baterii de teste. (Terman, Ştefănescu- 
Goangă, Wechsler, Zazzo etc.) Ele măsoară — după cum 
afirmă Binet — capacitatea de a critica (cenzura din cla- 
sificarea sa). Același autor, referindu-se la frazele ab- 
surde în comparaţie cu propozitiunile în dezordine, arată 
că primele reprezintă o probă mai complicată și mai 
adecvată măsurării spiritului critic, al capacităţii de a 
judeca logic.? 

În construirea primelor teste de aptitudini profesionale 
s-a ținut seama de solicitările psihice constatate pe baza 
analizei muncii, dar si de aspectele teoretice si practice 
ale probelor care vizau măsurarea inteligenței generale. 
Testele de absurditate tehnică au atras atenţia de la 
început, întrucît ambele surse de informaţii pledau pen- 
tru ele (analiza muncii si structura testelor de inteligenţă 
generală). Observarea operaţiilor efectuate în diferite 
profesiuni cu profil tehnic a condus la sublinierea capa- 
cităţii de a sesiza anumite disfuncţiuni si cauzele lor? 
provenind de multe ori din ignorarea unor principii de 
mecanică simplă. Pe de altă parte, construcţia testelor 
de inteligenţă generală, cu includerea probelor de absur- 
ditate, pledau, de asemenea, pentru introducerea unor 
probe echivalente pentru măsurarea unor aptitudini teh- 
nice. 
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Considerăm că nu este lipsit de interes să menţionăm 
aici că înainte de alcătuirea unor teste standardizate 
pentru măsurarea aptitudinilor sau a inteligenţei tehnice, 
probe de absurditate tehnică erau folosite și în exame- 
nele pentru promovarea calfelor în posturile de lucră- 
tori și a acestora în posturile de maiștri. Chiar dacă, une- 
ori, aceste probe aveau în evul mediu si aspecte de amu- 
zament, — plasarea în situaţii ridicole, prin înlocuirea 
de piese sau alterarea materialului de bază — ele de- 
monstrează importanţa acordată capacităţii de a sesiza 
disfunctiunile si de a înţelege cauzele lor si considerarea 
acestei performanţe ca un criteriu de promovare profe- 
sională. Desigur că asemenea exemple găsim și în anti- 
chitate și chiar în legendele si hasmele popoarelor.? 

Nu este de mirare că în primele teste pentru măsurarea 
aptitudinilor tehnice sînt incluse și probe de absurditate 
tehnică (Scot, Münsterberg, Friedrich, Giese. Moede etc.). 

O primă variantă a testului de absurditate cuprin- 
zind 20 itemi a fost preexperimentată la Ecole du Mail 
(Geneva) și la școala profesională. Aceste preexperimente 
au determinat compunerea testului din 8 itemi (dintre 
care unul ca exerciţiu necotat). Testul astfel recompus 
a circulat la Institutul J. J. Rousseau ріпа în 1969, sub 
denumirea de test de absurditate tehnică, compus de 
C. Zahirnic. 


INSTRUCŢIUNI PENTRU APLICAREA 
TESTULUI DE ABSURDITATE TEHNICĂ 


Se predau subiecţilor cele trei foi pe care sînt mai 
multe desene conținînd absurditáti, pe care să se indice 
ceea ce este absurd în desen si să se explice pe scurt 
absurditatea respectivă. În explicaţiile suplimentare, fă- 
cute în faţa clasei, se rezolvă primul item (care nu se 
cotează). Se insistă asupra faptului că nu este suficient 
să se indice greșeala și că trebuie să se dea și explicaţia. 
Această complicare a problemei, mi s-a părut necesară 
— dealtfel se află și în scalele de inteligență generală — 
întrucît sesizarea greșelii presupune, în primul rînd, spi- 
rit de observaţie — foarte necesar în absurditatea teh- 
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nică — dar înţelegerea deplină și explicarea absurditátii 
implică, în mai mare măsură, un proces de raţionament. 

Timpul de execuţie: 10 minute (la început, s-au acor- 
dat 15 minute, ceea ce s-a dovedit a fi prea mult). 

Evaluarea: Se acordă cîte 2 puncte pentru fiecare pro- 
blemă (un punct pentru simpla menționare a absurditátii 
și 1 punct pentru explicarea ei). Maximum de puncte 
posibile: 14. 

Spre exemplificare, prezentăm itemul 5 al testului. 


REZULTATELE OBȚINUTE LA TESTUL 
DE ABSURDITATE TEHNICĂ 


Rezultatele obţinute la acest test sînt concludente în 
ceea ce privește stadiul de dezvoltare al gîndirii tehnice, 
confirmind ipoteza noastră cu privire la progresul tehnic 
realizat și influenţa acestuia asupra dezvoltării nivelului 
intelectual cu formele sale specifice desfășurate (cris- 
talizate, după Cattell). | 

Luind ca prim reper de comparatie media aritmeticá, 
observăm că cele mai bune rezultate s-au obţinut la 
toate virstele, pentru esantionul București 1971/1972, 
indicînd influența dezvoltării industriei si tehnicii de la 
noi din {ага asupra capacităţii elevilor de a înțelege mai 
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bine si mai rapid aspectele unor disfunctiuni de natură 
tehnică. 

Astfel, media aritmetică a rezultatelor cumulate este 
pentru Geneva 1930/1931 — 8,43; București 1935/1936 
— 7,80; București 1971/1972 — 10,32. 

Compararea mediei aritmetice cu modulul și mediana 
ne indică o apropiere mai mare a acestor parametri la 
lotul de la București 1971/1972, cu deosebiri mai accen- 
tuate la București 1935/1936, respectindu-se astfel ace- 
easi ordine ierarhică ca aceea stabilită pe baza mediei 
aritmetice. Dealtfel, această constatare se reflectă si din 
datele deviatiei standard, care la București 1971/1972 
este: 2,2; faţă de București 1935/1936 de 3,2; în timp ce 
la Geneva 1930/1931 este 2,8. 

Scorurile ajustate ne arată intervale uniform distri- 
buite între cvartilul superior și cel inferior, cu intervale 
mai mari în punctele critice de demarcare a valorii 
medii. 

Etalonul calculat in centile cuprinde unele repetări de 
valori la percentili limitrofi (30—40; 50—60, etc.). Acest 
fapt este explicabil dat fiind amplitudinea redusă care 
variază între 9 si 6 puncte, care evident nu se pot im- 
párti in 10 intervale nerepetabile. Aceasta pledeazá pen- 
tru completarea testului cu un numár de itemi mai dificili. 
Asupra acestui aspect, vom reveni cu ocazia concluziilor 
generale, după comentarea corelaţiilor si rezultatelor 
analizei factoriale... Întrucît tabelul cu centile nu ne 
aduce o informaţie suplimentară, am renunţat să-l mai 
prezentăm aici. 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Comparînd graficele cu rezultatele cumulate si calcu- 
late în procente, observăm că dispersia cea mai bună este 
aceea a lotului București 1935/1936, testul fiind extrem 
de uşor pentru lotul București 1971/1972 si ușor pentru 
lotul Geneva 1930/1931. Faptul că testul a corelat puter- 


nic cu factorul I (inteligenţă tehnică) — după cum vom 
vedea — pledează pentru menţinerea unei asemenea 
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probe, cu condiţia construirii ei cu mai multi itemi si 
cu un grad mai mare de dificultate. 

Recurgind la procedeul de calcul al dispersiei, expus 
cu ocazia prezentării comentariului de la testul de con- 
semn, distanţa medie cea mai mare dintre intervale 
(exprimate procentual) a fost tot la lotul de la Geneva 
(4,61), cea mai bună dispersie la București 1935/1936 (2,26) 
și lotul Bucureşti 1971/1972 s-a menţinut, ca şi la testul de 
consemn, pe locul 2 din punct de vedere al distanţei medii 
dintre intervalele curbei de distribuţie a rezultatelor (2,61), 

Luind ca termen de comparaţie scorurile totale reali- 
zate de subiecti, pe cele trei loturi, desi testul este ușor 
(fapt vizibil şi din examinarea curbelor), înregistrează 
totuși un scor general de dificultate. Într-adevăr la Ge- 
neva se totalizează un scor general de 796; la București 
1935/1936 — 921 şi la București 1971/1972 — 1032. Fap- 
tul că la acest test lotul București 1935/1936 apare mai 
bine decît lotul de la Geneva, s-ar putea explica prin 


184 ——— Geneva 1930-31 tt6subiecti E 
174 = Bucureşti 1936-37 402 subiecti 
1641-»»... Bucureşti 1371-72 300subiecti + 


0. ES WI SC 5 5.1 & 9 10 9.1.1 1 


Ғіе.75. Test de absurditate tehnică. Grafic pentru virstele de 15—17 апі 
cumulati 
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faptul că subiecții romàni au manifestat un spirit critic 
mai dezvoltat decît cei elvețieni. 4 

Relaţia însă între cele două loturi Bucureşti se men- 
tine aceeaşi, subiecţii examinaţi in 1971/1972 marchează 
un progres vizibil de 111 puncte — aproape identic cu 
acela de la testul de înţelegere al unui consemn. iInflu- 
enta, in sens pozitiv, a progresului tehnico-stiinfific este 
evidentá si la acest test. А 

Ca о concluzie preliminará, putem afirma cá si rezul- 
tatele acestui test confirmă ipoteza noastră, demonstrînd 
progresul realizat în ultimele decenii, chiar în contextul 
unei probe mai puţin dificile. Desigur, că testul va trebui 
să De ameliorat într-o viitoare baterie, el neposedind o 
capacitate de discriminare, in forma sa actualà. 


Teste de perceptie spatialà. 
CAPITOLUL V Testul de relaţie a formelor 


Aptitudinile tehnice sau aptitudinile pentru mecanică 
— ultima denumire mai mult utilizată în cercetările an- 
terioare anului 1930 — au atras atenţia celor mai mulţi 
psihologi, atit a acelora angajaţi direct in psihotehnică 
cit бі a acelora interesati in rezolvarea unor probleme de 
interes teoretic, in cercetári fundamentale. 

Atit la unii cît si la ceilalți percepția spațială este con- 
sideratá ca ocupind un loc de prim ordin in determinarea 
grupului de aptitudini specifice profesiunilor tehnice. 

Astfel, Friedrich, Moede, Giese privind aptitudinile 
pentru mecanicá in ansamblul lor (cognitive si dexteri- 
tăți manuale) plasează percepţia spaţială pe locul II, іп 
urma acuitátii vizuale. Tot in Germania, psihologii Lip- 
man, Stern, Marta Muchov si Rupp mentin aceeasi clasi- 
ficare avînd aceeași optică a unui ansamblu de aptitu- 
dini cognitive si motorii. În 1923, Stenquist, elevul lui 
Thorndike, acordind o importanţă mai mare aspectelor 
cognitive și situînd dexteritatea manuală pe un plan se- 
cundar, menţine percepţia spaţială în locul al doilea al 
clasificării sale. Menţionăm că în contradicţie cu afirma- 
tile sale teoretice, potrivit cărora face abstracţie de 
dexteritatea manuală, aceasta are implicaţii importante 
în testele sale de construcţii. F. M. Earle si A, Macrae 
reluind 51 completind in 1929 experimentele lui Sten- 
quist, clasificá perceptia spatialá la locul I printre soli- 
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citările profesiunilor mecanice. D. С. Paterson, R. М. 
Elliot, L. Anderson si E. Heidberder intr-o lucrare co- 
lectivá (Minnesota, Mechanical Ability 1930) acordá ace- 
easi importantá probelor diagnosticind perceptia spatialá, 
introducindu-le într-o grupă specială, „răspunsuri la re- 
latii spaţiale“. Cu doi ani înainte, 1928 J. W. Cox, elev al 
lui Spearman, indică ca factori esentiali ai aptitudinilor 
tehnice: 1) percepţia spaţială; 2) gîndirea tehnică. Aceste 
referinţe trebuie să fie completate cu numele autorilor 
de teste de percepţie spaţială, dintre care cei mai cunos- 
eut sint Heider, Lowe, Meyer, Mac Quarry, Rybacoff, 
Thorndike, Thurstone, etc.!? 

Pe lingă documentarea іп literatura de specialitate, 
cercetările noastre efectuate prin abservatia la locul de 
muncă si chestionare, în Elveţia si reluate apoi, in 1934— 
1936, la noi în ţară (întreprinderile Leonida și Voina din 
București si Concordia din Ploieşti) ne-au confirmat im- 
portanta percepţiei spatiale în exercitarea profesiunilor 
tehnice. Anticipînd asupra concluziilor finale, putem 
afirma că percepţia spaţială constituie factorul care dă 
unicitate structurii aptitudinale profesiunilor tehnice. 

În anii 1930 existau un număr mare de teste de 
percepţie spaţială. Astăzi, numărul lor este бі mai mare. 
Ín selectarea acestor teste, am avut in vedere in primul 
rind retinerea acelora care nu fáceau apel si la dexteri- 
táti manuale, urmárind determinarea aspectelor cognitive. 
Acest criteriu ne-a orientat, de la inceput, cátre testele 
creion-hirtie. Limitarea cîmpului de investigaţie а fost 
numai parţial valabilă, întrucît eram în plină epocă de 
dezvoltare a testelor creion-hirtie si de relativă abando- 
nare a acelora cu imixtiune a dexteritátii manuale. A 
fost necesar să recurgem și la al doilea criteriu de selec- 
tare, oprindu-ne asupra unor asocieri a percepţiei spaţiale 
cu alte procese psihice care intervin în rezolvarea atit 
a probei cit si a situaţiilor de muncă. Dealtfel, am 
pornit si de la premisa, în general acceptată, privind 
faptul cá nu există teste care să examineze in mod izo- 
lat așa-numitele aptitudini „pure“ la care, dealtfel, nici 
în practică nu se face apel. În acest sens, ne-am oprit 
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asupra unor teste care să examineze percepţia spaţială 
operativă, asociată cu capacitatea de combinare în spa- 
ри, de reprezentare si, evident, capacitatea de observare. 

Gama variată de profesiuni tehnice ne-a determinat să 
ne decidem la alegerea mai multor teste care răspundeau 
criteriului nostru, urmărind să realizăm aspectul lor co- 
mun precum si pe acela specific. 

Selectarea unui număr de 3 teste de percepţie spaţială 
care să satisfacă criteriul arătat, s-a făcut pe cale de pre- 
experiment, efectuat sub îndrumarea profesorului Léon 
Walther de la Institutul J. J. Rousseau. Astfel, ne-am 
oprit la trei teste: testul de relația formelor. testul de bare 
(sau sine) şi testul Rybacoff. În completare, s-a adăuga! 
testul de labirint (Mac Quarrie) care face apel si la acuita- 
tatea vizuală, figurind printre solicitările profesiunilor 
tehnice la toti autorii menţionaţi mai sus si fiind confir- 
mată si in cercetările noastre pe teren. Precizăm, însă, 
că am preferat examenul acuităţii vizuale. în această 
formă perceptuală, în locul probelor cu aparate, de măsu- 
rare izolată (Moede, Giese, etc.) 

Menţionăm, de asemenea, că — după părerea noastră — 
în toate aceste teste este implicată și atenția (ca în toate 
activităţile umane) — atenția solicitată și declanșată de 
un obiectiv si nu ca o manifestare în sine, de natură ge- 
nerală, cum se încearcă a se măsura prin așa-numitele 
teste de atenţie. Testele de percepție spaţială alese sînt 
probe complexe si apropiate muncii reale din profesiu- 
nile tehnice. 

Testul de relaţie a formelor a fost preluat din bateria 
de teste editată de National Institute of Industrial Psy- 
chology, Caietul „Form relation groups“. Forma originală 
a testului cuprindea 10 subteste (seturi) rezolvarea fiecă- 
ruia durînd cîte 2 minute. Grupind rezultatele obţinute 
după primele experienţe în diferite variante: I, II, III. 
IV, V si VI, VII, УШ, IX, X; I, II, IX, X si continuind іп 
acest procedeu la o serie mare de combinatii posibile, am 
corelat rezultatele din aceste grupări cu scorul obţinut pe 
totalul testului. În acest sistem, am putut reduce testul 
la 4 subteste (II, V, VII si VIII notate а ей în testul ori- 
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ginal editat de National Institute of Industrial Psycho- 
logy), oprindu-ne cînd rezultatele generale au corelat 0,92 
cu aceastá formá redusá si se justifica inlocuirea testului 
total cu această formă. 

Aceastá variantá a testului de relatia formelor a fost 
inclusá in bateria de teste a Institutului J. J. Rousseau 
si de aici răspîndită fără alte modificári in multe alte 
tari, inclusiv la noi în (ага, unde circulă încă din anul 
2933, pierzindu-se, ca si în cazul altor teste de circulaţie, 
van modificărilor intervenite si datele experimentale 
cure au determinat această realcátuiro. 

„Această variantă cuprinde 20 itemi: 10 examinează 
percepția spaţială asociată cu reprezentarea si combinarea 
în plan si 10 asociate cu reprezentarea si combinarea în 
spațiu. 

După distribuirea caietului-test si completarea date- 
lor de identificare se dă subiecților următorul consemn: 
„Aveţi pe tablă desenat un pătrat. Decupez acuma din 
pătrat o parte (se face operația pe tablă, prin trasarea 
unei diagonale si ştergerea apoi a părții din dreapta si 
desenarea ei separată). Această parte pe care am desprins-o 
din desen am amestecat-o cu alte părți, care însă nu 
corespund modelului (pătratului) dacă am dori să-l re- 
facem. Vi se cere să priviți bine părțile care sînt date 
pentru completarea desenului, cele aşezate sub desen (se 
arată) si să alegeți pe aceea care completează pătratul. 
Evident, este aceea pe care am táiat-o din pătrat. Obser- 
vati că părțile din care trebuie să alegeți pe aceea care 
completează desenul sînt numerotate. Treceti în locul ră- 
mas liber (se arată) numărul desenului corespunzător (se 
face operația pe tablă). În caietul pe care-l aveți în față 
sint mai multe asemenea probleme. Trebuie să fiti atenți 
şi să observați că pentru completarea unor desene va fi 
necesar să utilizați mai multe bucăți din acelea aflate în 
partea de jos a paginii. Ati Inteles? Іпсерей!“ 

Initial s-au acordat ca si în testul original cite 2 minute 
de fiecare set sau 8 minute în total. Experimentarea tes- 
tului ne-a dovedit că timpul este prea scurt si în redac- 
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tarea făcută s-a acordat cîte 10 minute pentru rezolvarea 
testului de relaţia formelor. 

Spre exemplificare anexăm prima foaie a testului, cu- 
prinzind subtestul 5 din cele 4 reţinute. 


REZULTATELE OBȚINUTE 
LA TESTUL DE RELAȚIA FORMELOR 


Testul a fost aplicat celor trei loturi de subiecţi, în 
cele trei etape diferite, cu respectarea acelorași instructi- 
uni şi aplicîndu-se aceleași operaţii de prelucrare a date- 
lor. 

Analiza rezultatelor, luînd în considerare valorile ten- 
dintelor centrale, arată un progres semnificativ pentru 
lotul 1971/1972, după cum se poate vedea din tabelul 
de mai jos: 


Media aritmetică : I= 970; II= 10,80; III = 13,03 


Modulul : I = 10 T= 21 III = 13 
Mediana : 1= 10 II = 11 III — 13 
Deviajia standard : І- 3 П = 3 ПІ = 3,2 


Coeficientul de semnificaţie al procentelor :1—II:t = 0,72; I—III:t = 
= 121; II—III : t = 1,41. 


Se observă cá la această probă si esantionul Bucureşti 
1935/1936 a înregistrat rezultate superioare grupului de 
la Geneva, deşi acesta din urmă se afla într-o țară mai 
avansată din punctul de vedere al dezvoltării industriei, 
economiei si culturii. Diferentierea este mică față de lo- 
tul 1971/1972 si poate fi explicată si prin unele implicații 
genetice dar si prin comportamentul mai disciplinat al 
tinerilor din lotul Bucuresti 1935/1936 — aspect care joacă 
un rol important într-o probă în care observația este esen- 
tialá. 

Scorurile ajustate intáresc linia de ierarhizare a rezul- 
tatelor obtinute, indicind aceeasi superioritate a ultimu- 
lui lot București 1971/1972. Încercînd să explicám pro- 
gresul indiscutabil realizat de elevii examinati cu acest 
test, trebuie să avem în vedere același factor care a acțio- 
nat favorabil si anume influența stadiului actual al indus- 
triei si tehnicii de la noi din ţară, reflectată atit nediri- 
jat cât și dirijat prin rolul acordat desenului tehnic și cu- 
noștinţelor tehnice în școală. Este cazul să subliniem fap- 
tul că rezultatele obţinute relevă nu numai o dezvoltare a 
capacităţii perceptuale si de reprezentare în spaţiu ci si 
un nivel intelectual cu precădere înclinat spre tehnică. 

Într-adevăr dacă luăm testele neverbale de tip Raven 
sau Cattell, observăm că ele au la baza lor sesizarea unor 
relaţii (cu evidente implicaţii ale percepţiei spatiale si a 
capacităţii de observare — cum o recunosc dealtfel și 
autorii, cel puţin Raven). Relaţiile date spre descoperire 
sînt mai complicate decît în testele de relaţia formelor, 
dar ele există si în ultimul caz si ne indreptátesc să no- 
tăm aici și ipoteza dezvoltării nivelului intelectual, în ge- 
neral. Acest progres apare însă, numai în situaţiile cînd 
operăm cu teste care au un conţinut actual, menţinut sau 
chiar mărit în experienţă și aflat în sfera de interese a 
subiecților. 
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Din acest punct de vedere testul de relatia formelor 
s-a dovedit ca si testul de intelegere a unui consemn 
ca operind valabil si in situaţia actuală a subiecţilor din 
R.S.R. Evident, la un etalon adus la zi, corespunzátor 
progresului realizat. 

Cu titlu informativ, evidentiind aceeasi linie de pro- 
gres înregistrată în comentariul valorilor centrale, prezen- 
tám si tabelul cu scorurile transformate іп centile — sco- 
ruri standardizate. 

c ti —— қаннен некен ннен e m 1 


Număr de văspunsuri corecte Centile 
E E E iei, 
1 ІІ III = 
DI SN iii 
5 7 9 10 
7 8 10 20 
8 9 11 30 
8 10 12 40 
9 11 13 50 
10 12 14 60 
11 12 15 70 
12 15 16 80 
13 14 18 90 
15 17 20 100 


—————————————————— ——— 


Progresul lotului 1971/1972 este evident si în aceste 
date şi se menţine la toţi decilii etalonului. 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Distribuirea rezultatelor este aceeaşi din punct de ve- 
dere al formei mai regulate a curbelor, ca și la primele 
două teste analizate (testul de înţelegere a unui consemn 
бі testul de absurditate tehnică), în sensul cá la Geneva 
avem о curbă cu cele mai multe neregularități. Observăm, 
de asemenea, că la esantionul București 1971/1972 se în- 
registrează o creștere a înclinării curbei către partea su- 
perioară. Această plasare a distribuţiei rezultatelor în 
cvartilul superior, cu o creștere în funcţie de nivelul de 
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școlarizare ne arată cá testele de percepţie spaţială in 
genere, dar mai ales cele în care sînt incluse figuri geo- 
metrice, sint influențate de către învăţarea geometriei, 
care este mai dezvoltată actualmente. Acest fapt a fost 
observat de mai mulți cercetători si a fost expus într-un 
studiu pe bază de experiment și la noi în ţară de către 
M. Bejat care ne arată într-o comunicare, făcută în ca- 
drul sesiunii științifice a Institutului de științe pedago- 
gice (1956), dezvoltarea reprezentărilor si imaginilor spa- 
Паје la elevi prin studiul geometriei. Evident aceşti fac- 
tori n-au afectat esantionul București 1935/1936. 

În continuare, vom analiza dispersia Si progresul rea- 
lizat de la esantion la esantion, pe baza criteriilor arátate 
cînd ne-am referit la analiza graficelor de la testul de 
intelegere a unui consemn. Calculind distanţa medie dintre 
intervalele curbei am obţinut dispersia cea mai mare la 
esantionul București 1935/1936 (6,97) urmat la o dife- 
rentá micá de esantionul Geneva (6,11) si comparativ, 
cea mai buná dispersie la esantionul Bucuresti 1971/1972 
(4,77). Am mentionat cá ne-am permis a face o gradare 
pe criteriul comparárii celor trei rezultate, întrucît valo- 
rile medii dintre intervale rămîn mari la toate esantioa- 
nele, provocate însă din motive diferite (la Bucureşti 
1971/1972, marcindu-se o ușurință în rezolvarea testului, 
iar la celelalte două esantioane, o dificultate mai mare). 

Analiza valorilor scorului total obţinut de cele trei 
esantioane este mult mai interesantă si confirmă ipo- 
teza noastrá a unui progres vizibil realizat in urma influ- 
enţei dezvoltării tehnice si industriale. Într-adevăr sco- 
rul total procentual cel mai slab este înregistrat la esan- 
tionul București 1935/1936 corespunzind si unui stadiu de 
dezvoltare tehnico-industrialá mai redus; 1089 puncte, 
scor apropiat de cel de la Geneva: 1170 puncte, dar si- 
tuat la mare distantá de Bucuresti 1971/1972, unde s-au 
obtinut 1325 puncte. 

Dacá insistám asupra celor douá loturi Bucuresti care 
constituie obiectivul principal al cercetárii noastre, ipoteza 
noastrá este substantial confirmatá prin rezultatele ob- 
ţinute la acest test, aplicat si astăzi in multe țări si la noi 
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in tará (publicat recent in editura Ministerului Muncii si 
recomandat pentru aplicare în întreprinderi). Testul este 
totuşi — după părerea noastră — prea uşor pentru su- 
biecţii actuali din R.S.R. si nu mai are o funcţie dis- 
criminatorie. 


= Geneva 1930-31 193 subiecti 
154 — — Bucureşti 1935-36 403 subiecți 
144 terree» Bucureşti1971-72 300subiecţi/, d 
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Fig. 7. Test relalia formelor. Grafic pentru vírstele 15—17 ani cumulate. 


CAPITOLUL VI. Testul de pirghii 


- 


Acest test a fost conceput la Institutul de protectia 
muncii din U.R.S.S. in prima decadá dupá primul ráz- 
boi mondial. Noi l-am preluat din testele de selectie pro- 
fesionalá ale lui Léon Walther, pe care acesta le aplica la 
Institutul J. J. Rousseau" si l-am introdus in bateria de 
teste alcătuită іп 1930 în vederea măsurării aptitudinilor 
la mecanică. 

Testul de pîrghii măsoară capacitatea de a aplica іп 
practică anumite legi învăţate la fizică sau din experienţă 
personală. Cronbach referindu-se mai tîrziu la testele de 
înţelegere mecanică (mechanical comprehension) ale lui 
Bennet (cu un profil mai variat - - decît al probei de pir- 
ghii) spune cá ele „măsoară capacitatea de a percepe si 
intelege relatia dintre fortele fizice si elementele meca- 
nice, în situaţii practice... vizind aspecte ale unei anu- 
mite forme a inteligentei*?. Această formulare a lui Cron- 
bach se poate aplica si testului de pirghii. 

Faţă de testul lui Bennet (alcătuit in 1940), testul de 
pirghii prezintá totusi unele inconveniente, pe care le in- 
tîlnim la multe dintre testele construite prin anii 1920— 
1930, pe baza principiului repetárii aceluiasi item in forme 
din ce іп ce mai complexe. Într-adevăr, se poate obiecta 
cá intelegerea unor legi din fizicá si aplicarea lor intr-un 
caz concret reprezintă un act de inteligenţă — să-i spu- 
nem tehnică — dar rezolvarea aceluiași tip de exerciţiu, 
reluat în forme mai complicate, implică nu numai inte- 
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ligentá, ci si o serie de alte elemente ca de pildă capaci- 
tatea de concentrare a atentiei pe un timp mai indelungat, 
rezistentá la o muncá monotoná si in ultimá instantà, 
o motivaţie pe care testarea în sine n-o poate oferi într-un 
grad optim. De aceea, multi autori preferă, astăzi, testele 
de gîndire tehnică cu un profil variat şi cu referinţe la 
înţelegerea si aplicarea unui mai mare număr de legi in- 
уа ае la școală sau din experienţă. 

W. Moede are, în perioada de afirmare a psihotehnicii, 
о părere opusă conducindu-se pe principiul apropierii 
cit mai fidele a testului de situaţiile reale din munca pro- 
iesionalá, care сеге performanţe de durată (Dauer- 
leistung) si urmărirea aceleiași teme în forme din ce în 
ce mai complicate (Folgehandlung)." Desigur că cele două 
orientări nu trebuie să fie interpretate în mod exclusivist 
și că importanţa lor creste în funcţie de ceea ce urmărim 
să măsurăm prin probele noastre de psihodiagnoză și 
eventual, de caracteristica generală a epocii în care trăim 
(ritm mai mult sau mai puţin accelerat, cu implicaţii di- 
ferite în atitudinea subiecţilor pe virste, profesii, etc.). 
Dealtfel, Moede însuși utilizează tipuri variate de itemi 
în testul său de inteligenţă, după cum testul Raven — 
de mare circulaţie actuală și bine cotat de către Cron- 
bach — este compus pe principiul reluării aceluiași item- 
stimul, cu un grad de complexitate din ce în ce mai mare 
chiar dacă el nu ne apare asa de uniform ca în testul de 
pirghii. 

Menţionăm că testul de pirghii in forma lui iniţială (asa 
cum a fost aplicat si de noi) a dat si dă rezultate contra- 
dictorii. Astfel, Е. Gendre îl consideră încă in 1969 ca proba 
cea mai discriminativă din bateria sa de selecţie pentru 
aptitudinile mecanice.” George Bontili' menţine testul 
de pirghii sub denumirea de „test de intuiţie tehnică” in 
seria de teste recomandate pentru selecţie profesională în 
profesiunile cu profil tehnic, iar I. M. Nestor il intro- 
duce într-o formă redusă (12 itemi din 16) in 
caietul de gindire tehnică”. În experienţele noastre 
cu elevi, din 1930—1931 la Geneva, București 
1935/1936 şi Bucureşti 1971/1972 testul de  pir- 
ghii s-a dovedit oarecum constant іп ceea ce priveşte per- 


lormantele medii, corelaţiile însă cu celelalte teste din 
baterie s-au modificat. Aplicat la examenul de selectie, 
în întreprinderi din industria alimentară şi la Combinatul 
Chimic Făgăraş (1970—1972) aceeaşi probă a fost Ѓоагіе 
dificilă si neconcludentá in determinarea succesului pro- 
fesional. Aceleaşi observații le-am putut face într-o cer- 
cetare efectuată pe un grup de maistri selecționați de 
la Combinatul Chimic Făgăraș.” ; . 

Cercetarea de față fiind un studiu comparativ prin 
care s-a urmărit variaţia capacităţii de rezolvare а unor 
teste de inteligenţă tehnică în funcţie de dezvoltarea fac- 
torilor de influenţă ai mediului odată cu ridicarea ni- 
velului tehnic, menţinerea testului de pirghii este evi- 
dent, justificată. Pe de altă parte — după cum subliniazá 
Teresinka Rey — Pinto „— ştiinţele experimentale soli- 
cită o continuă adaptare a tehnicilor la concepţiile teo- 
retice noi 51... reluarea unor procedee si tehnici mai vecti 
este o muncă utilă care poate conduce la perfectionári prin 
faptul că reprezintă puncte de plecare noi”, 

Instrucţiuni. Testul de pirghii a fost aplicat celor trei 
loturi cercetate dindu-se următoarele instrucţiuni: 

„Stiţi ce este o pirghie si cum functioneazá ea? (Se 
asteaptá si se stimuleazá primirea unor ráspunsuri). „Aţi 
văzut. si aţi folosit adesea pirghii. Sá vá amintim totusi 
cum funcţionează o pirghie.“ Se desenează pe tablă şi se 
dau explicaţiile necesare. (se arată pe tablă). Punctel^ 
marcate cu litera A, sînt puncte de pivot. Punctele notate 
cu „К“ sint articulaţii. Notaţi pe fiecare desen in ce di- 
recţie se deplasează virful levierului (insemnat cu liter: 
.F*) dacă tragem de mînerul „P“ in jos. Ínsemnati cu 
„X“ săgeata care arată direcţia bună.” 
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Timp de execuţie: 6 minute. 

Evaluarea: Se acordá un punct pentru fiecare ráspuns 
corect. Maximum de puncte: 16. 

Spre exemplificare, prezentám trei itemi ai testului, cu 
ráspunsurile lor corecte. 


REZULTATE OBTINUTE — 
TESTUL PIRGHII 


Prima prelucrare a rezultatelor obţinute la cele trei lo- 
turi s-a făcut la fel ca si pentru celelalte teste (inregis- 
trarea scorurilor brute, scoruri ajustate, rezultate in pro- 
cente, calcularea mediei aritmetice, a modulului, a media- 
nei, deviatiei standard si a coeficientului de semnificaţie). 

Aspectul general care rezultá dintr-o primá exami- 
nare a celor trei experimente, cu rezultatele pe virste si 
loturi ne arată cá diferentele produse atît de vîrstă cit si 
acelea date de distanta dintre perioadele in care s-au efec- 
tuat examenele si eventual de spatiile geografice deose- 
bite sint minime. S-ar putea afirma cá aceastá probá este 
mai puţin influenţată de factorul timp si geografic (evi- 
dent în cadrul unor culturi apropiate) si cá ea este apli- 
cabilă si în condiţiile actuale de dezvoltare ale industriei 
și tehnicii. 

La această aplicaţie, ne gindim să introducem o paran- 
teză în vederea lămuririi unei contradicții aparente între 
această afirmaţie şi cele menţionate cu ocazia prezentării 
testului, privind rezultatele obţinute cu lucrători califi- 
cati de la Combinatul Chimic Făgăraş. Fiind surprinși cá 
lucrătorii calificaţi si chiar maiștrii de la Combinatul 
Chimic Făgăraş obțineau rezultate mai slabe decit elevii 
la acest test, n-am acceptat argumentul existenței unui 
proces de involutie imediată ci am introdus experimental 
citeva probe concrete de utilizarea unor pirghii. Su- 
biectii cu rezultate foarte slabe la testul de pirghii cre- 
ion-hirtie au rezolvat fără greșeală si rapid situaţiile con- 
crete, dovedind o înţelegere a sistemului de funcționare 
al pirghiilor si o sesizare imediată a unor disfunctiuni 
(au fost introduse aici si proba de folosire greșită a pir- 
ghiilor). Rezultatele diferite de la cele două probe (cre- 
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ion-hirtie si aparat) se explică prin faptul că subiecţii 
cai iri tá Sieht directe ale unor principii e? poss 
nu mai opereazá mental, ci folosesc transferuri ale un 5 
deprinderi, a unor experiente anterioare. Lotul reri 
si ucenici (1935/1936) pe lingá faptul cá avea eer? д 
direct cu producţia se afla si in perioadá de sco кт ў 
deci într-o situaţie de tranziţie în саге cele dou pui 
ratii (pe plan mental si concret) au concurat la succes 
Wich de mai jos cu valorile tendintelor centrale 
cit si din acela cuprinzind scorurile Georg? zc? 
tile, se poate vedea variaţia minimă, nesemnilicativă, 
a rezultatelor de la acest test. 


Media aritineticd I—10,0; П- 921 si ШІ = va 
Modulul Less 11; II 10 si Ss e i 
Mediana 1> 11 d ) E == i" А зі n: > Ер 
Deviafia standard I= 35: П = 3, 2; 


Coeficientul de semnificaţie al procentelor : I—1II:t = 0,75; I-HI:t = 
- 0,85; II—III :t = 0,15 


BENE LA i 


Număv de răspunsuri corecte Centile 
1 1 ПІ 
Ee, 
5 7 10 
e 6 8 20 
8 8 9 30 
9 9 10 40 
11 9 11 50 
11 10 11 60 
12 11 12 70 
13 12 13 80 
14 13 14 90 
15 15 15 100 


BEN Т о су т ————=————— 


area etalonului in centile (din zece in zece) dacá 
En pech diferente 1а extrema inferioará ele se gon 
genizeazü pe parcurs si nu ne indreptátesc sá ec? T 
tinctii între cele trei loturi. Putem remarca са lotu ui 
Bucuresti (1971/1972) are în general o construcţie cu 
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tervale uniforme intre decili, avind numai 2 repetári d 
valori la decili (nediferentiati in mod obisnuit). Diferen- 
e "Е d punct intre decili poate fi intrepretată ca ne- 
scum icativă, Amintim însă că în aprecierea diferentierii 
in re valorile diferiților decili trebuie să ținem seama dc 
Se scalei, care іп cazul nostru se aflá се 
m pînă la 16 puncte și prin împărţirea deci a ampli- 
Зе саге este 10 la numárul treptelor etalonului pe 
55 V hens Тама ае 10, пи ве poate obtine decit valoarea 
Es. re de un punct, Înscrierea rezultatelor obti- 
e într-un etalon cu o diferenţiere menţinută pentru 
majoritatea cazurilor la intervalul 1 — optimul posibil 
din punct de vedere matematic — satisface pe deplin ce- 
rinfele de valabilitate ale acelui etalon. Evident, in dife- 
rentierea subiecţilor în situaţii concrete (orientare selec- 
ție, clasificare şcolară) nu stabilim prognoze pe bază de 
centile sau decili, ci ne orientăm pe criteriul de reparti 
zare pe diferite clase (III, V sau IX, etc.) UN, 
Interpretarea graficelor intocmite, calculul dispersiei si 
al gradului de dificultate, precum si calculul de corelatie 
A analiza factorialá, ne vor releva și alte elemente баге 
ina Pe sesizate prin examinarea tendinţelor statis- 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Examinarea tendințelor centrale ale i 
nute la acest test ne-au dovedit că eine 
apropiate la cele trei loturi. Aspectul graficelor, la o primá 
cercetare vizuală confirmă această situaţie. Cauzele dcestei 
orientări a rezultatelor vor fi interpretate cu ocazia ana- 
pr s gradului de dificultate al testului. d i 

eocamdatá, examinind forma curbelor á e 
este extrem de sinoidală pentru lotul dm pere deg 
toare pentru celelalte douá loturi. Calculul distantei medii 
dintre intervalele ireptelor curbei ne dovedeste acelasi 
fapt observat vizual: Geneva 1930/1931 — dispersia 5 26 
Bucureşti 1935/1936 — 2,34 şi Bucureşti 1971/1972 — 2.33. 
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Remarcám că valorile pentru loturile București sint 
aproape identice. 

Gradul de dificultate al testului, respectiv de progres, 
exprimat prin scorurile totale procentuale ne indică cele 
mai bune rezultate la Geneva 1063 puncte, urmînd lotul 
București 1971/1972 cu 1003 puncte și București 1935/1936 
cu 998 puncte. Rezultatele sînt foarte apropiate și dife- 
renţa între scorurile realizate de subiecţii din Bucureşti, 
în cele două perioade, apare nesemnificativă (7 puncte). 

Există întotdeauna, însă, un pericol de a ajunge la 
concluzii false, cînd ne restringem numai la interpretarea 
cifrelor în valoarea lor absolută. Evident, se poate con- 
chide că la acest test nu se observă, ca la celelalte teste 
analizate în prezent, un progres realizat în paralel cu dez- 
voltarea tehnico-industrială de Ја noi din ţară. 

Discutind într-un сеге де psihologi aceste date, s-a 
exprimat regretul unora pentru faptul cá nu toate rezui- 
tatele testelor analizate confirmá prin valorile obtinute 
un progres corelat cu dezvoltarea tehnico-industrialá de 
la noi din ţară. Aparent, observaţia este justificată, cînd 
ne referim însă la dezvoltarea specializată într-un anumit 
domeniu al inteligenţei, trebuie să avem în vedere nu nu- 
mai criteriul creșterii cantitative ci şi transformarea ca- 
litativă. 

În susţinerea acestei teze, vom cita din nou cuvintele 
lui Wilhelm Stern scrise în 1912, cînd afirma: „orice dez- 
voltare psihică este o creștere si în același timp o transfor- 
mare, si astfel se realizează si inteligenţa“. 

Kelley intervine în același sens, cu unele argumente 
suplimentare, insistind asupra procesului de modelare ai 
inteligenţei sub influenţa factorilor de mediu. Referin- 
du-ne la examinarea cu teste a copiilor de școală, Kelley 
spune: „Examinind pe copii, surprindem fără să vrem as- 
pectele modelării lor școlare si este dificil să afirmăm dacă 
măsurăm inteligenţa generală sau formaţia lor care in- 
terfereazá tot sub forma unui „g“.” 

Modelarea școlară si aceea a civilizaţiei in genere actio- 
nează în sensul unor transformări calitative și mai puter- 
nic în cazul inteligenţei tehnice, inteligenţă cristalizată. 

Godfrey Thomson subliniază acest fapt in mod expres 
în cunoscuta sa conferință despre inteligenţă si civilizaţie, 
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rostitá si publicatá in 1936. Cuvintele sale meritá sá fie 
repetate aici: 

„Comportamentul actual a fost scurtcircuitat de către 
gindirea interioară. La un nivel superior, confruntarea 
omului cu problemele sale pare din ce în ce mai difi- 
cilă ... comportamentul imaginar sau simbolic înlocuiește 
comportamentul actualizat si numai in acest sens ne pu- 
tem referi la un om cu potential inteligent. “™ 

În acest sens, am înlocuit si noi, în ultimii ani, în apli- 
cațiile de selecție profesională din Industria alimentară 
şi la laboratorul de psihologie de la Făgăraş, testele de 
percepție spațială cu un conținut concret, cu teste utili- 
zind simboluri. 

La aceste argumente, sesizate de multă vreme de psi- 
hologi, privind transformările calitative si modelárile in- 
teligentei in functie de dezvoltarea civilizaţiei, se adaugă, 
și un alt element, demn de semnalizat. Progresul reali- 
zat prin dezvoltarea tehnico-industrială a societăţii nu 
acționează numai într-o singură direcţie asupra creșterii 
бі transformării tipului de inteligență, dar afectează și 
sistemul nostru de valori Si ca atare si atitudinile noastre, 
care nu sînt indiferente în probele de examinare psiho- 
logică. În acest sens, s-a pronunțat Lee J. Cronbach, 
Philis A. Wallace și Samuel Messick cu ocazia deschiderii 
din 1971 a conferinţei lui Educational Service, abordind 
problema schimbărilor educative și implicatia lor în má- 
surarea aptitudinilor.” Această teză am sustinut-o si noi 
in mai multe studii tratind problemele de orientare Sco- 
lará si profesională.” 

Astfel, asa cum am putut constata 51 din protocoalele 
analitice realizate in această cercetare, apare în perioada 
actuală, odată cu creșterea scolarizárii și a dezvoltării ni- 
velului tehnic, o aversiune mai accentuată faţă de tes- 
tele repetitive. Testul de pirghii reprezintă si el o sarcină 
repetitivă. 

În lumina referintelor făcute mai sus, putem inter- 
preta si noi in alt mod rezultatele obtinute prin testul de 
pirghii. Într-adevăr, spre deosebire de primele teste ana- 
lizate, cu un conţinut mai adecvat modelării inteligenţei 
perioadei 1971/1972, unde s-a înregistrat o creștere canti- 
tativă, proba de pirghii este prima care face parte dintr-o 
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ă orie, unde nu mai înregistrăm progres prin cres- 
See eet determinată de efectele чиш 
calitative si a schimbárilor de atitudini intervenite. n 
concluziile generale, vom reveni asupra acestui punct. 

Rezultatele aproape egale obţinute, dacă luăm în consi- 
derare scorul general pe lot, la cele două eșantioane Bu- 
curesti, isi găsesc astfel o altă explicație. În timp ce, lo- 
tul Bucureşti 1935/1936 s-a situat din punct de vedere 
cantitativ inferior lotului de la Geneva din cauza proba- 
bilă a unui stadiu inferior de dezvoltare al nivelului teh- 
nic si şcolar, subiecții examinati la Bucureşti în 1971/ Ze 
s-au mentinut in aceeasi situatie din cauza unor transfor- 
mări calitative, unei modelári diferite a inteligenței lor 
Si din cauza schimbării atitudinii lor față de test. r 

Putem afirma alături de Thomson са progresul tehnic 
și al civilizaţiei în genere nu operează într-o singură di- 
rectie si nu poate [i apreciat prin valoarea scoruritor, ci 
fiecare civilizaţie isi are tipul ei de inteligenţă generală 

u tehnică. | а 
Бень lui Cattell in tezele sale despre inteligenta 
fluidá si cristalizatá sint edificatoare in acest sens. d 

Dacă testul de pirghii a marcat o relativă stagnare іп 


Geneva 1930-31 134subiecţi 7%, 
— — București 1936-37 419 subiecti Ж P % 
es... Bucureşti 1971-72 900subiecţi 2 / NUS. 


12 z 
11 2 "d 
10 7 


= Noi со s- Oto 


0 12 3 4 56 7 8 9 10 n 12 13 14 5 16 


Fig. 9. Testul de pirghii. Grafic pentru virstele 15—17 ani cumulate. 
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ceea ce priveste valoarea scorurilor obtinute, vom vedea 
cà testele Moede, Rybacofi si testul de labirint Mc. Quarrie 
vor înregistra chiar regrese; scoruri mai mici, adică o rela- 
ție inversă în raport cu dezvoltarea nivelului tehnico-in- 
dustrial și cultural. Aceasta impune o mai mare pru- 
denià in aplicarea si interpretarea testelor si o verifi- 
care periodicá a lor — asa cum se recomandá si in Nor- 
mele pentru publicarea probelor psihologice si pedago- 
I recent publicate in Elvetia de Jean Blaisee Dupont, 
өлім ұма normativelor Societátii americane de psi- 

Aceste comentarii si referinte nu vor fi repetate cu 
ocazia analizei ultimelor trei teste, mai ales cá problema 
và fi reluatá in concluziile generale. 


Testu! de bare (sine), combinare 
CAPITOLUL vi; in spațiu 


Testul a fost compus de către Friedrich pentru exa- 
menul de selectie al lácátusilor mecanici si strungarilor 
de la întreprinderea Krupp.” Ulterior, a fost adaptat de 
către Moede, care a lansat noua variantă a testului, care 
circulă si astăzi sub denumirea de testul de combinare în 
spaţiu Friederich-Moede. Uneori se folosește numai denu- 
mirea de testul de bare (L M. Nestor) sau de sine 
(L. Walther), în funcţie de explicaţia care se dă subiecţilor, 
utilizindu-se fie exemplul unei bare de lemn sau fier 
sau exemplul original al lui Friedrich care se referea la 
o şină de cale ferată. 

Testul a fost construit de către Friederich inspirîndu-se 
din operaţiile concrete efectuate de către lucrătorii de la 
Krupp, care trebuiau să îmbine diferite bare de fier (une- 
ori, să le taie mai întîi), potrivindu-le la dimensiunile 
cerute si îmbinîndu-le apoi mecanic prin batere cu cio- 
canul la cald sau ulterior prin sudură. Evident, pentru 
o legare perfectă (ca si in timplárie) nu se făceau tăie- 
turi drepte, ci іл federe pentru a se imbina in nuturi. 
Testul lui Friederich pástreazá aceste forme ale pieselor 
decupate, care trebuie să fie potrivite la barele din probă. 

Menţionăm faptul că această probă implică operaţii de 
combinare în spaţiu pe plan mental reproducînd operaţii 
întîlnite în practică, mai ales în epoca cînd a fost con- 
struit acest test. Unele jucării ale copiilor cuprindeau de 
asemenea, mai ales în Germania, diferite asamblări de 
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obiecte decupate, piesele fiind in federe (lambe) si nu- 
turi. Àm insistat asupra acestor date, intrucit ele explică 
succesul avut de această probă în perioada dintre cele 
două războaie, cînd testul a fost introdus în cele mai multe 
baterii de teste pentru mecanică sau pur și simplu a fost 
aplicat în selecţie ca test elaborat separat. 

Am preluat acest test de la Léon Walther care-l utiliza 
ca test separat in anii 1928—1930 Si l-am introdus in ba- 
teria testelor pentru mecanicá ale Institutului J. J. Rous- 
seau. Ín prezentul studiu comparativ, proba a fost 
menţinută pentru a se vedea tocmai rezistenta sa in *imp 
raportată la diversele schimbări tehnologice ivite în răs- 
timpul 1930—1972. 

Pe lîngă experimentarea testului de combinare în spațiu 
Friederich-Moede în cadrul cercetării de față, a căror 
rezultate vor fi comentate în cele ce urmează, am apli- 
cat această probă și la examenul de admitere de la Gru- 
pul școlar MIA (1968) la 90 subiecţi, care proveneau din 
9 judeţe si erau absolvenţi a 20 școli diferite de cultură 
generală. Acest lot de subiecţi diversificati din punct de 
vedere al influențelor social-culturale avea desigur 
dezavantajul de a fi constituit din elevi cu un nivel mai 
scăzut din categoria acelora care se prezintă — din ne- 
fericire — la examenul de admitere al școlilor cu pro- 
fil tehnic, după ce n-au reușit ia liceu. Rezultatul la 
testul de șine unde maximum de puncte obţinute a fost 
de 5 din 18 posibile nu este pe deplin justificat de nive- 
lul intelectual al subiecţilor, care au reușit să aibă rezul- 
tate satisfăcătoare la alte probe (raţionament spațial 
Meuris, analogii, relaţia formelor)”. Rezultate slabe am 
înregistrat și la Combinatul Chimic Făgăraș, іп examenele 
de selecţie, ceea ce ne-a determinat să excludem proba si 
sá n-o mai aplicám in contiunare (in anul 1970). 


INSTRUCTIUNI PENTRU APLICAREA 
PROBEI DE COMBINARE iN SPAȚIU 


După îndeplinirea condiţiilor generale cerute pentru 
administrarea unui test, se spune subiecţilor: Лала citeva 
bare de fier care au fost tăiate în bucăţi. Ele trebuie re- 
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construite“ (demonstraţia se face la tablă sau cu ajutorul 
planse vizibile la distanţă, în timp ce foile cu testul 
se menţin întoarse de către subiecţi)”. Trebuie să le аѕе- 
zati іп locul cercurilor. Сіпа ati gásit prima piesá, іп- 
semnaţi litera care se găsește pe această piesă, in me 
bazei pe care o completează; trageţi apoi o ae i coi Pn 
piesa folosită spre a vă aminti că ea a fost întrebuința а. 
Nu întoarceţi piesele, partea neagră trebuie să rămînă 
întotdeauna jos“. 

Timp de execuţie: 10 minute. д Es 

Evaluarea: Se acordă cite un punct pentru fiecare piesă 
așezată la locul ei. Maximum de puncte 18. Ке " 

Spre exemplilicare prezentăm cîţiva itemi ai probei: 


B 


unei 


1ріеѕа 


--. 


1ріеѕ@ 


H 
, 
D 


Fig. 10. 


REZULTATELE OBTINUTE 
LA TESTUL FRIEDERICH-MOEDE 


(COMBINARE ÎN SPAȚIU) 


O primă constatare care rezultă din examinarea Kee 
rilor tendinţelor centrale redate mai jos este aceea că proba 
apare uşoară la lotul Geneva 1930/1931 si devine din ce 
în ce mai dificilă pentru loturile următoare. Această si- 
tuatie se menţine atit in cadrul virstelor examinate cit şi 
pe ansamblu! rezultatelor cumulate. 


Astfel avem: 


Media aritmetică : І = 1936; ER 12,17; III — 9,70 
Медин I= 18; II — 13: IH = 9 
Mediana І = 15; II = 12; ПІ--9 
Deviajia standard : Is» 3,6; 11:-45; II-—43 


Coeficientul de semnificație al $ 
procentelor: Y — II: t = 0,88: I— fte 
— 0,71; II—III: t — 0,70. КИС 


Din tabelul scorurilor transfor: П і 
I | scort mate in centile 5- 
prinde aceeasi configuratie a loturilor. т 


EE MÀ 
Număr de răspunsuri corecte Centile 
EC 
I II ІП аф 
EN EUN (UON EL Ac ON 
8 6 5 10 
9 8 6 20 
10 9 7 80 
13 11 8 40 
14 12 9 50 
15 13 9 60 
17 14 10 70 
17 15 12 80 
18 16 14 90 
18 18 17 100 


Aceste date confirmă — chiar dacă nu a i 
telor centrale si tabelelor de centile un E dM 
nativ absolut — ipoteza noastră menţionată în prezentarea 
testului $1 anume handicaparea subiecţilor din perioadele 
mai recente, care au alte experienţe atit în jocurile lor 
cit şi în contactul direct sau indirect cu tehnologia mo- 
dernă. S-ar putea — şi se pare că este cazul — să іпіег- 
vină şi alţi factori de influenţă (interese, atitudine față 
de acest gen de teste — determinată în ultima instanţă 
tot de mediu). Menţinerea aceluiaşi decalaj ierarhic între 
cele trei loturi cercetate în perioade diferite, distanţa apă- 
ne cea mai mare de modul, reprezintă astfel о nouă con- 
SE a ipotezei enunfate cu privire la valabilitatea tes- 
elor in functie de dezvoltarea si transformarea tehnolo- 
к еттен cu efecte іп toate compartimentele vieţii 
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Evident, din punct de vedere al construcţiei testului, 
al unei distribuții normale, situaţia se prezintă diferit. 
Dacă comparăm media aritmetică cu modulul şi mediana, 
rezultă evident că ele sînt identice la eșantionul III, apro- 
piate la esantionul II si distanţate la esantionul Geneva. 
Asupra acestei probleme vom reveni însă cînd vom dis- 
cuta prezentarea grafică a rezultatelor şi cînd vom co- 
menta si motivaţia faţă de testele din baterie. 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Graficul rezultatelor de la testul Friederich-Moede ex- 
primă în mod mai clar concluziile expuse cu ocazia in- 
terpretării tendinţelor centrale. În primul rînd, putem ob- 
serva că testul devine din ce în ce mai dificil: uşor pentru 
eșantionul de la Geneva 1930/1931, deplasarea rezulta- 
telor (redate procentual) către cvartilul superior, scade la 
lotul București 1935/1936 și marchează gradul maxim 
de dificultate la Bucureşti 1971/1972. 

Desigur aceste modificări — mult mai evidente decît 
la testul de pirghii — confirmă ipotezele noastre privind 
operarea în două direcţii a progresului tehnico-industrial 
precum si acela al scolarizárii superioare. 

Din punct de vedere al dispersiei, situatia se mentine 
aceeasi ca si la celelalte teste analizate, forma cea mai 
neregulatá fiind inregistratá la lotul Geneva 1930/1931 si 
cea mai bună la București 1935/1936, Calculind distanţa 
medie intre intervalele scorurilor inregistrate pe cele trei 
curbe, am obținut o dispersie de 4,18 pentru Geneva, 1,17 
pentru Bucureşti 1935/1936 şi 2,30 pentru București 
1971/1972. 

Se poate constata că diferenţierea este cea mai mică 
și cea mai gradată la Bucureşti 1935/1936, unde atinge o 
formă aproape ideală, în ciuda dificultății testului. Desi- 
gur că subiecţii din acest lot operau cu elemente con- 
crete si manifestau şi răbdarea necesară pentru rezol- 
varea unor probe repetitive. 

Rezultatele inegale, dar net superioare ale subiecţilor 
de la Geneva se explică prin faptul că o bună parte 
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dintre ei au folosit in copilárie si jucárii de tipul sarcinii 
implicate in testul de sine Friederich—Moede. Lotul 
1971/1972 dovedeste prin indicatorul de dispersie ará- 
баға o omogenitate de comportament perceptiv spatial fatá 
de continutul acestui test, mai micá insá decit la lotul 
precedent (Bucuresti) Putem chiar afirma cá singurul 
lot la care testul a manifestat o capacitate de discriminare 
este lotul Bucuresti 1935/1936. 

Creşterea dificultátii testului este evidentă si indicată 
prin diferențieri puternice între cele trei loturi, dacă ne 
ghidăm și după scorurile totale realizate de subiecţii exa- 
minaţi. Astfel, grupul de la Geneva realizează un scor 
total procentual de 1362 puncte, Bucureşti 1935/1936 — 
1152 puncte și Bucureşti 1971/1972 — 927 puncte, înre- 
gistrind o дӢеѕстеѕіете în trepte aproape egale de aproxi- 
mativ 200 puncte între un lot si celălalt. 

Desigur că aceste modificări nu au fost determinate 
de o scădere a nivelului intelectual al subiecţilor cerce- 
tati — dovadă că la alte teste rezultatele au demonstrat 
un progres — ci din cauza conţinutului probei, care nu 
mai este adecvat. Dacă înlocuim termenul de conţinut cu 
acela de criteriu de apreciere, putem spune că el nu mai 
este valabil prin evaluarea creșterii cantitative, întrucît 
criteriul este supus unor transformări fundamentale de- 
terminate de progresul și transformările civilizaţiei. Pen- 
tru a explica această afirmaţie, vom lua un exemplu 
dintr-un domeniu adesea întîlnit în viața cotidiană, dar 
care nu este lipsit de interes. Oameni: aparţinînd unor 
alte generaţii care іп timpul şcolarizării lor au învăţat 
pe dinafară versuri consideră că actualele generaţii (su- 
puse unui alt tip de învăţămînt in care memorizarea 
nu mai ocupă primul loc) sînt inferioare din punct de 
vedere al nivelului intelectual. 

În mod evident, avem de a face cu o greșită folosire 
a criteriului de apreciere. Inteligența și nivelul intelec- 
tual nu sînt entităţi în sine. Ele sînt diferite prin nivelul 
de adaptare si integrare si ca atare trebuie să răspundă 
sau să lie în concordanţă cu civilizaţia in cadrul căreia 
se desfăşoară. Scoala, profesiunea si experienţa perso- 
nală modelează inteligența într-un anumit sens, pentru 
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anumite sarcini si ca atare criteriile de apreciere trebuie 


să fie actualizate. 


Іп acest sens, testele — considerate instrumente de 


evaluare obiectivă — trebuie la rîndul lor să se viza 
către criterii actualizate. Într-o кро сиз aen en 
i i, 1 i jucáriile Si У 

cu simboluri, în care chiar ) - : 

pe alte criterii decit in trecut, conţinutul unui test n 

combinare spaţială nu mai poate fi сеня а. EH 

de ani, cînd а fost construit — or эб ыс Ра 

і y tatele tes - 

Examinarea probelor cu rezulte | Es: 

rich—Moede, calculul dispersiei și al gradului de € 

cultate demonstrează іп mod evident egen eg 
i i confir і in analiza protoc 

si ele vor fi confirmate și prin апаз E^ 

realizate prin chestionarea subiecţilor si prin calculul de 
corelatie si analiza factorialá. 


—— Geneva 1930-31 139 subiecti 
== — Bucureşti 1936-37 421 subiecti 
„. Bucureşti 1971-72 300 subiecti 


—— 


коо» 
C ESO dvo 


N, 


Re) 


Q (nus тх гет igo 


mu 12 13 14 15 16 17 18 
м vtrsicle 12-17 ani cumulate 


па у E RG Ж Э 


Fig. 11. Test Friedrich Moede. Grafic pentr 


Testul de transmisie 
CAPITOLUL Vii roti 


Înțelegerea unei scheme, a unui desen. constituie o 
activitate comună majorităţii profesiunilor tehnice. În 
anii după primul război mondial cercetările psihotehnice 
au acordat o importanţă deosebită acestei solicitări. În 
alcătuirea diferitelor teste pentru depistarea a ceea ce 
multi autori au numit „înţelegerea tehnică“, orientarea 
în vederea găsirii unor modele de teste, s-a făcut către 
mecanică, îndeletnicirea cea mai solicitată în stadiul de 
dezvoltare al industriei din epoca respectivă. 

Trebuie să ţinem seama că la acea dată un atelier si 
o hală dintr-o mare întreprindere prezenta un aspect 
foarte asemănător — diferenţa constind în numărul şi 
dimensiunile mașinilor şi al instalaţiilor, în sensul că nu 
putea să lipsească unul sau mai multe angrenaje de 
transmiterea forței motrice cu roţi si curele de transmi- 
sie. Jucăriile copiilor, care reflectá in mod obisnuit din 
preocupárile profesionale ale adulţilor — cu sau fără 
interes educativ — au fost şi ele influențate de combi- 
naţiile de roţi dinţate sau nedinfate, angrenate іп dife- 
rite sisteme de transmitere a mișcării. 

În aceste condiţii, nu este de mirare că majoritatea 
autorilor de teste construite pentru diagnosticarea apti- 
tudinilor mecanice au utilizat in bateriile lor, teste de 
transmisie roți, In special, psihologii din Germania au 
acordat 0 importanță deosebită acestor modele de teste 
introducîndu-le si difuzindu-le în diferite variante. 
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La data cînd am început experienţele noastre la Insti- 
tutul J. J. Rousseau din Geneva (1930—1931) urmărind 
constituirea unei baterii de teste pentru aptitudinile teh- 
nice, am putut dispune de un număr de 10 teste, alcă- 
tuite exclusiv din roti de transmisie, cu diferite tipuri 
de rezolvări. Alegerea era greu de făcut, mai ales cînd 
aceste teste erau semnate de mari personalități ale psi- 
hologiei, ca de pildă de Giesse si Rupp. Am încercat 
aceste probe de psihodiagnoză în forma lor iniţială în 
cadrul serviciului de orientare profesională care func- 
tiona pe lîngă Institut. Calculind corelatiile dintre rezul- 
tatele diferitelor teste, constituite ca modele de roţi de 
transmisie, am ajuns la rezultate contradictorii din cauze 
multiple: gradul diferit de complexitate al probelor. plic- 
tiseala subiectilor (lipsa de interes) pentru repetarea unor 
probleme pe aceeași tematică, experiența inegală а su- 
Мес ог în acest domeniu, etc. Probele apăreau totuși 
interesante prin solicitările la care făceau apel: obser- 
vatie, percepţie spaţială, stabilirea unor relaţii, repre- 
zentarea unor relații cauzale determinate, transferul unor 
cunoștințe si a experienţei personale in general si chiar 
apel la procese de învăţare. 

Am prezentat aceste prime rezultate profesorului 
Claparède, insistind asupra dificultății în care mă aflam 
(date neconcludente) în aplicarea testelor si sesizarea 
ipotetică a avantajelor pe care le prezentau. La aluzia 
făcută de mine, cu privire la numele autorilor, Clapa- 
rede mi-a dat un răspuns edificator, rostit cu acel zim- 
bet binevoitor care-l caracteriza „Nec jurare in verba 
magistri. Ca experimentalist, nu trebuie să preiei nimic, 
încearcă și verifică“. Apoi, a scos încă două seturi de 
teste cu modele de roti de transmisie (unul al Institu- 
tului de protecţia muncii din U.R.S.S. și altul al Insti- 
tutului psihotehnic din Praga) (Claparède făcuse о 
călătorie, cu cîteva luni înainte în U.R.S.S. și în Ceho- 
slovacia). 

Probele nu erau cu mult diferite de cele cunoscute 
de mine, dar erau plasate într-o altă ordine, avînd şi 
unele întrebări suplimentare. 

În continuarea discuţiei, Claparede mi-a indicat să 
aplic toate aceste teste pe grupuri experimentale, de 
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profil diferit, in mod individual. Să notez rezolvările pe 
itemi si să rețin apoi acele probe care vor întruni un 
procentaj de 600% al lotului aleatoriu, tinind însă seama 
şi de notările făcute cu referire la modul de rezolvare 
al problemelor și de interesul și motivaţia subiecţilor. 

Urmind acest procedeu, am reușit să obţin un test 
compus din trei seturi de itemi, preluaţi din probele lui 
Giese, Rupp si ale Institutului psihotehnic din Praga 
(probă comună cu aceea a Institutului de protecţia 
muncii din О.К.5.5.). Astfel, s-a constituit testul de 
transmisie roţi alcătuit din trei părţi: I — foaia nr. 4 a 
testului lui Giesse (Technische Gruppenprüfung); П-- 
= foaia nr. 3 a Institutului psihotehnic din Praga; 
III—foaia nr. 6 a testului lui Бирр. 

Mentionám cà aceastá versiune a testului de transmisie 
roti a fost adoptată în această formă de către secţia de 
orientare profesională a Institutului J. J. Rousseau si ea 
continuă să fie aplicată după acest model si în diferite 
alte ţări, între care și la noi în ţară. 

Am prezentat succint modul în care s-a ajuns la alcă- 
tuirea acestei versiuni a testului de transmisie roti, con- 
siderînd aceasta util din punct de vedere metodologic 
și ca o explicaţie la aplicarea acestei variante în multe 
institute de psihologie. 


PREZENTAREA TESTULUI 
DE TRANSMISIE ROT! 


Partea 1-а — Consemn: Se distribuie cele 2 foi (prima 
cu desen si a doua foaie de răspuns). Se atrage atenţia 
subiecţilor să nu întoarcă paginile decit după ce li s-a dat 
comanda: „Începeţi“. Se desenează pe tablă două roti cu 
diametre diferite (dimensiunile lor trebuie să fie bine 
diferenţiate, pentru ca să fie vizibil că una din roţi este 
mai mare). Rotile (în formă de cercuri) se unesc apoi 
printr-o curea de transmisie. Se explică ce se întîmplă 
cu una dintre aceste roti dacă una dintre ele se invír- 
tește într-un sens sau altul. Se arată, de asemenea, că 
roțile egale se vor invirti cu aceeaşi viteză, în timp се 
în cazul unor roţi inegale (ca în exemplu), roata cu dia- 
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metrul mai mic se va invirti mai repede. În experien- 
fele noastre, am făcut această demonstraţie în sistemul 
„întrebări — răspuns“: (Ce se întîmplă dacă roata A se 
invirteste spre stînga? Care dintre roti se va invirti cu 
o viteză mai mare, etc.). După ce examinatorul s-a con- 
vins cá toti subiecţii au înţeles consemnul, li se atrage 
atenţia că vor avea de rezolvat probleme asemănă- 
toare pe pagina pe care au primit-o și că răspunsurile 
trebuie să fie date pe foaia anexă la răspuns. Apoi se 
spune „Începeţi“. 

Se acordă în total 10 minute pentru cele două probe. 


Se procedează la fel cu subtestul II — 9 minute timp 
de execuţie și cu subtestul III — 5 minute timp de execuţie. 
Spre exemplificare prezentăm subtestul I, după Giese: 


FOAIE DE RĂSPUNS 


Tema (după Giesse) 


Cum se mişcă toate roţile din desen, dacă motorul se іпуіс- 
teste către stînga? 


Ттавей o linie peste răspunsul corect 


Roata I la stînga la dreapta 
Roata II m a» 
Roata III i = 
Roata IV gé n 
Roata V » n 
Roata VI ge n 
Roata VII = să 
Roata VIII ра 44 
Roata ІХ 5 e 
Roata X 2: ü 


2) Roti de transmisie. 


Indicații. 

a) Indicați roțile care se mişcă în acelaşi sens cu roata 
motrice (notati literele lor) ....... 

b) indicati roțile care se mişcă mai repede decit roata mo- 
ШІСІ о: MN 
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FILA IN 
Ráspundeti la intrebárile de pe pagina urmátoare 


1 MOTOR 


зоңаш A A "A ARotita VI 


Rotita IV Rotita V t Rotita I) 


2 TRANSMISIUNE 


Ф 
і 
pm 


SS 


с) indicaţi roţile care se mișcă mai încet decît roata mo- 
EPIS с ба» 
„ d) indicati roata care se mişcă cu viteza cea mai таге.... 


ei indicaţi roata care se mişcă cu viteza cea mai mică... 


REZULTATE LA TESTUL 
DE TRANSMISIE ROȚI 


Analiza valorilor tendinţelor centrale ne arată o di- 
ferentiere categorică între cele trei loturi, în acelaşi 
sens ca şi la testul de sine al lui Friederich Moede. Ast- 
fel, maximum de puncte posibile ale întregului test fiind 
де 51, s-au obținut următoarele rezultate: 


Media aritmetică І = 35,67; Ш = 28,00; Ш = 20,54 
Modulul І -- 30; II --30; III — 24 
Mediana Iz30; П 227; III — 21 
Deviafia standard : І-- 82; ІІ ~ 8,8; III = 2,9 


Coeficientul de semnificație al procentelor: I—1I:t = 1,06; I—III :t— 
= 1,85; II-III:t = 1,37. S 


Scorurile transformate іп сеп е păstrează același as- 
pect, dupá cum se poate vedea din tabel. 


Număr de văspunsuri corecte Centile 

I II III 

27 15 9 10 
30 21 i2 20 
30 24 15 30 
33 27 18 40 
33 30 21 50 
39 30 24 60 
40 3 24 70 
42 33 27 80 
45 39 30 90 
51 45 48 100 


Rezultatele prezentate de la aceastá probá ne aratá cá 
ele variază nu numai in funcţie de experienţele diferite 
din zone geografice deosebite, dar variază si în funcţie 
de timp, odată cu dezvoltarea socio-economico-culturală 
din perioadele respective. 

Rezultatele mai bune ivite la lotul de la Geneva faţă 
de ambele loturi Bucureşti, nu indică o superioritate а 
potenţialului nativ al subiecţilor cercetaţi, ci o experienţă 
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mai bogată într-un anumit sector de activitate. Într-adevăr 
industria era în anul 1931 mai dezvoltată în Elveţia 
decît în România anilor 1935—1936. Pe de altă parte 
meseria de ceasornicar, atit de răspîndită la Geneva, ofe- 
rea Песагиі elev experiențe multiple in manipularea 
diferitelor angrenaje de гой, activitate prilejuitá si prin 
IM ee jucárii de acest tip existente, în acea epocă, 

Astfel, nu este de mirare cà testul de transmisie roti 
apare ca и$ог pentru subiectii din Geneva, adecvat cu 
usoare tendinte de dificultate pentru candidaţii din 
România anilor 1935—1936 și foarte dificil pentru loturile 
din R.S.R. 1971—1972. Poate că termenul de dificil, ar 
putea fi înlocuit cu acela de neinteresant (nemotivat) 
referindu-ne la rezolvare. | 

, Fácind abstracţie de lotul de la Geneva, care poate 
fi considerat са neconcludent «i din cauza lipsei unor 
date ma! recente, dacă ne referim numai la loturile 
București 1935/1936 si 1971/1972, inregistrám o scădere a 
rezultatelor de 7 puncte. Putem oare interpreta aceasta 
ca o scădere de nivel tehnic? Evident, că nu! 

Experienţa tehnică a subiecţilor din anii 1971/1972 este 
cu totul diferită de aceea a elevilor examinati, în anii 
1935— 1936. Imaginea dată de fabricile actuale nu mai 
prezintă pereţi întregi cu roti de transmisie. iar acolo 
unde sint folosite ele sint acoperite, în urma măsurilor 
luate în vederea protecţiei muncii. Copiii. chiar sub 15 
ani, se ocupă în timpul liber, cu alte construcții meca- 
nice, care nu se mai bazează pe angrenajul unor roti 
$i utilizarea curelelor de transmisie. 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Р Graficele întocmite pentru testul de transmisie roli, 

оча. қ mai bine observaţiile făcute la testul de 

pirghii si la testul de combinare ială i ic 

өзің spaţială Friederich 
Grupul Geneva prezintá curbele cu form: i 

А па cea mai ne- 

regulată. Testul de transmisie roţi s-a dovedit extrem 
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de usor. Trebuie să menţionăm faptul cá acest test a fost 
conceput în Germania de Giese si Rupp într-o perioadă 
cind satisfacerea cerințelor subiecţilor dintr-o ţară cu 
un anumit specific industrial (în 1921—1925) si cînd ma- 
joritatea instalaţiilor din întreprinderi funcționau ре bază 
de transmisia forţei prin angrenarea mai multor roti. 

Aceste operaţii erau cunoscute tineretului, dar nu nu- 
mai prin contacte directe. prin operaţii realizate perso- 
nal, ci ca obiecte intrate în cîmpul perceptual al tinere- 
tului si care trezeau interes si tendințe. La Geneva, 
situația era diferită (in 1930/1931), observarea funcţio- 
пагіі roţilor de transmisie le era si lor familiară, dar ei 
dispuneau în plus de o experienţă directă, începută în 
familie, unde ceasornicăria era nu numai o industrie de 
întreprindere, dar era practicată și “în atelierul familial 
(cel puţin asamblările de piese). 

Manipularea roţilor ceasornicelor este diferită de aceea 
a roţilor de transmisie, dar principiul este același. Nu este 
de mirare, că mulţi subiecţi de la Geneva, au rezolvat 
testul fără efort de gindire, ci la un nivel imediat al 
unei intuiţii perceptuale. 

Ne punem întrebarea, de ce testul a fost totuși introdus 
in bateria de teste a Institutului J. J. Rousseau și preluat 
de noi. Există o explicaţie. aceea a respectului nejustificat 
pentru ceea ce Cattell, numește: „testele heraldice“, adică 
acele teste care și-au cistigat un prestigiu în trecut și 
devin în mod automat (dar greșit) criterii de validare а 
altor teste. 

Meniinerea in continuare a testului si utilizarea lui іп 
experimentele 1935/1936 și 1971/1972 a fost necesară atit 
pentru că a permis o comparare cit și pentru că ne-a 
oferit informaţii cu privire la valoarea lui într-un alt 
mediu socio-cultural. 

Tinem să precizăm, că nu sîntem împotriva operării 
cu roțile de transmisie, chiar noi le-am introdus ca itemi 
izolați într-un test de gindire tehnică,” ci împotriva con- 
stituirii unui test exclusiv cu roti de transmisie, cu itemi 
care se repetă pe aceeași temă. 

Experimentarea testului de transmisie roţi, în anii 
1935/1936, la București, într-o epocă de început de in- 
dusirializare — apropiat de modelul industriei germane 
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din anii 1924—1925, data la care a fost conceput testul — 
a dat evident rezultate mai bune din punct de vedere а] 
distribuţiei rezultatelor. 

În schimb, rezultatele obţinute în experienţele din 
1971/1972 ne dovedesc că testul a devenit mult mai dificil, 
dat fiind experienţa subiecţilor orientată în айа direcţie, 
cu implicaţii nu numai în posibilităţile cognitive de re- 
zolvare a problemelor, dar si asupra atitudinilor subiec- 
filor, a motivatiei lor față de conţinutul probei. 

Calculind distanța medie dintre intervalele treptelor 
curbelor, am obținut la Geneva o dispersie de 4,05, la 
București 1935/1936 de 1,98 si la Bucureşti 1971/1972 
de 2,31. 

Loturile cele mai omogene si cu dispersia cea mai bună 
sint București 1935/1936 și București 1971/1972. 


Din punct de vedere al dificultăţilor testului, luînd 
drept criteriu de apreciere scorul procentual total: la 
Geneva s-au obţinut 1205 puncte, la București 1935/1936, 
931 puncte, la București 1971/1972, 694 puncte. Obser- 
уат că dacă la testul de pirghii s-a înregistrat o relativă 


== Geneva 1930-31 139 subiecli 
164 — — București 1936-37 422 subiecti 
154.“ Bucuresti 1971-72 300 subiecit. 


14 15 16 17 


бз S 270 5 & WW s э 49 л T 45 


Fig. 13. Test de transmisii roți. Grafic pentru vírstele 15—17 ani cumulate. 
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stagnare, la testul Friedrich—Moede o descrestere aproape 
egală de cîte 200 puncte de la un lot la altul, la testul 
de transmisie roti diferenţa între loturi creşte, tot aproa- 
pe constant, la aproximativ 300 puncte. 

Această situaţie ilustrează şi mai concludent comenta- 
riile si interpretările făcute cu referirile respective, cînd 
ne-am ocupat de testul de pirghii. A 

Dealtfel, o atitudine similará a luat si F. Gendre, de 
la Institutul de psihologie din Neuchâtel, unde iucra іп 
1968 (actualmente transferat la Institutul de Ја Laus- 
sanne), redactind un studiu despre aptitudinile mecanice 
(Les profesions de la mecaniques) pentru comisia fede- 
rală elveţiană de încurajare a cercetării ştiinţifice (pro- 
tocol multiplicat), în care n-a mai introdus în bateria sa, 
întocmită pentru Elveţia, testul clasic de transmisie гой. 


Test de reprezentare 
CAPITOLUL 1X in plan Rybacoff 


Numit бі test de decupaj — pentru aptitudini vizual 
spatiale? el esie o probă binecunoscută Si folosită în 
selecţie de aproape 5 decenii. Mulţi psihologi consideră 
acest test ca deosebit de important în diagnosticul aptitu- 
dinilor pentru mecanică (Platonow, F. Gendre). Testul se 
compune din 24 desene, de formă neregulată, urmînd a se 
"eda din fiecare cite un pătrat, printr-o singură tăie- 
ura. 

Examinind, ca si testul de relatia formelor, perceptia 
spațială in plan, proba lui Rybacoff are avantajul de a 
solicita subiectului o sarcină cu aparenţă de utilitate, in- 
dicind confecţionarea unui obiect (o batistă pătrată). În 
comparaţie cu testul de relaţia formelor, proba de decupaj 
este mai complicată, cerind ceva mai mult decît descope- 
rirea unor piese decupate, însăşi operaţia unei decupări 
precise si combinarea pe plan mental a pieselor. 

Aceste două probe nu se înlocuiesc, ci se completează 
una pe alta, examinînd — după părerea noastră — însu- 
бігі asemănătoare, dar nu identice. În acest sens, majo- 
ritatea psihologilor care au experimentat aceste teste 
le-au menţinut ре amîndouă. Menţionăm cá desi testul 
de decupaj al lui Rybacoff a fost construit pentru depis- 
tarea aptitudinilor tehnice, el ne-a dat totuși rezultate 
mai bune la subiecţi fete decît băieţi. Facem această pre- 
cizare aici, întrucît aceste experienţe diferenţiate pe crite- 
riul sex nu sînt incluse în prezenta lucrare. Pe de altă 
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parte, investigind atitudinea subiecţilor faţă de test, am 
primit răspunsuri care demonstrau o oarecare aversiune 
a băieţilor pentru operaţia de а confecţiona o batistă. 
Asupra acestui punct, vom reveni cu ocazia discutării 
rezultatelor obţinute prin investigatia—anchetá condusă 
în acest sens. 


INSTRUCȚIUNI 
PENTRU APLICAREA TESTULUI 


Examinatorul desenează pe tablă un triunghi isoscel 
(cel din exemplul 1) și se spune subiecţilor: „Priviţi acest 
triunghi, închipuiţi-vă cá mama dv. posedă o bucată de 
pînză de această formă si doreşte să facă din ea o batistă. 
Batista urmează să fie pătrată si pentru ca să nu aibă 
prea multe cusáturi este necesar să se facă o singură 
táieturá. Observati că toate laturile triunghiului sint nu- 
merotate și trebuie să arătăm numerele punctelor pe unde 
trebuie să treacă tăietura noastră sau putem însemna 
soluţia noastră printr-o linie“. Se rezolvă exemplul la ta- 
blá, punindu-se întrebări si elaborîndu-se procedeul de 
urmat, cu verificarea solutiei date (5,11). Se rezolvá cel de 
al doilea exemplu (care este tipárit si pe test). Dupá ce 
examinatorul s-a convins cá toti subiecţii au înţeles sar- 
cina, se spune in continuare: ,,Pe cele douá foi pe care le 
aveti sint tipárite o serie de desene, unele dintre ele cu 
forme foarte neregulate. Din toate puteţi obţine însă un 
pătrat perfect, printr-o singură tăietură. Insemnati cifrele 
unde trebuie să treacă tăietura dv. pentru a putea re- 
compune pătratul sau trageţi o linie în dreptul citrelor 
respective. Incepeti*! 

Timp de execuţie: 15 minute (unii autori au etalonat 
acest test pe 13 minute). 

Evaluarea: Se acordă un punct pentru fiecare răspuns 
corect. Maximum de puncte posibile: 24. Pe test sînt 
indicate răspunsurile corecte. 

Prezentăm un fragment al acestui test. 


115 


REZULTATELE LA TESTUL 
RYBACOFF 


Rezultatele obţinute la acest test variază de la lot la 
lot in functie de experiența deosebită si a atitudinii 
diferite a subiecţilor respectivi faţă de test. 

Toate reperele statistice calculate indică o s iori 
a esantionului de la Geneva asupra BEBE eet koha 
Bucureşti şi rezultate mai bune ale lotului Bucureşti 
1935/1936 în comparație cu București 1971/1972. | 


Diferenţele care apar din analiza valorilor tendintelor 
centrale sint insá mai mici (in special media aritmeticà 
de la cele douá loturi Bucuresti este foarte apropiatá, in- 
dicind o oarecare constant). 


Media aritmetică : І = 11,05 

H = 3 3 II = A ч = 
Modulul I= 9 II = “аш 1 s zt 
Mediana І--11 П--9 III Ы 8 
Deviaţia standard I= 488 ІІ--3392 ІП ж 4,02 


Coeficientul de semnificație al procentelo 
r: I—II: t = 0,77; I-HI:t— 
= 0,60; II—III:t = 0,72. I—II:t 


Tabelul scorurilor transformate in c 


ch ) еп Ше păstrează 
aceeași ierarhizare. i 


116 


Număr de răspunsuri corecte Centile 


I II III T. 
5 5 4 10 
6 6 5 20 
8 8 6 30 
9 8 7 40 
10 9 8 50 
12 10 9 e 

14 11 10 70 
16 i2 12 s 
18 14 15 90 

20 16 18 100 


Descresterea performanţei la acest test la lotul Bucu- 
resti 1971/1972 este mult mai evidentă dacă ne referim 
la valorile modulului si la acelea ale medianei; la media 
aritmetică diferentierile între București 1935/1936 şi 
Bucureşti 1971/1972 sînt mici (9,36 faţă de 9,12). 

Dar dincolo de datele furnizate de tendinţele centrale 
statistice, se impun și alte analize ale unor valori, care 
pot ameliora interpretarea ce se poate acorda rezultatelor 
mai sus menţionate. Astfel, o amplitudine mare atrage 
după sine în cele mai multe cazuri, o deviatie standard 
mare si exprimă, în ultima instanţă, diferenţe interindivi- 
duale mai mari decît acelea dintre grupuri. Astfel, în ca- 
zul nostru, avem la toate loturile cercetate o amplitudine 
de 23 (scorul minim 1 si maxim este 24); iar deviația 
standard arată că abaterile de la medie rămîn importante, 
diferenţele dintre scorul minim si cel maxim nereu- 
sind să atenueze, per grup, în limitele unei devieri nor- 
male, cu excepţia deviatiei standard de la Bucureşti 
1935/1936 care este si ea destul de mare 3,32— 3,69; la 
celelalte loturi ea este de peste 4 puncte. 

Atit din datele literaturii de specialitate” cit si din ob- 
servatiile fácute personal in alte cercetári, rezultá cá dife- 
rentierile interindividuale puternice care depásesc cu mult 
diferenţele între grupuri de referinţă diferite provin nu 
atît din cauza dezvoltării inegale a aptitudinii măsurate, ci 
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mai ales din cauza unor deosebiri қ 
d eosebiri а ăsături 
i În i ale trăsăturilor de com- 
: Seda ES ug me teste pure care sá müsoare o sin 
те; toate probele includ 1 itudi- 
aptitudi ў r e lîngă aptitudi- 
nea vizată şi atenție, observati ivel je dec 
t servatie, nivel general d a; 
voltare si poate in ai А mă cod medie 
re s mai largă măsură trăsături] 
sonalitate care se reflectă î SE 
есі in mod deosebit 1 i 
motivational al subiectului si atitud: sa fk ерісе 
i ui ai atitudinea sa faţă de probă 
os reo al : E s e probă. 
Sech Қа жені i contaminatori care alterează real tatei ob- 
итше este nu acţionează egal asupra tuturor probelor 


Pul probei, prin chestionare după 
| - һе upá rezolvare 5 i şi 
prin ,reflectia vorbită“ sugerată de Canarie py. 


PREZENTAREA GRAFICA 
A REZULTATELOR DE LA TESTUL 
RYBACOFF 


Іп ciuda nere itátii i 
$ gularităţii curbei Geneva 1930/19 t 
Д е probe, ea arată іп mod evident 4252 
Ges 8 acea epocá au obtinut rezultatele cele mai 
Graticul pentru lotul Bucureşti 
г с esti 1935/1936 prezintà dis- 
pasia cea mai bună, cu mențiunea că bokant curbă мед 
“алма in partea stingá a medianei. i 
Козо, T lue icai M eps: rezultatele cele mai 
[ 3 orma curbei este mai bună d г 
de la Geneva 3i 5 "pierna 
vds Geier ea este situatà cu fr ecventa maximá in cvar- 
Desigur cá graficul comparativ indi i 
‹ parativ indicá o ierarhi а 
а rezultatelor obtinute in cele trei cercetări, рне d 
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într-un tablou sinoptic datele din tabelele cu unele cifre 
statistice. S-ar putea trage concluzia că testul Курасоїї 
acţionează actualmente mai slab din punct de vedere a! 
unei predicții profesionale. Exprimat in alte cuvinte, s-ar 
putea deduce cá progresul şcolar si al tehnicii — indiscu- 
tabil existent la noi in țară — а influențat negativ ca- 
pacitatea de a răspunde solicitărilor testului Rybacofi. 
Punem totuşi sub semnul întrebării această eventuală ipo- 
ieză pe baza a trei considerente. 

Г, Gendre experimentind actualmente, într-o cercetare 
a aptitudinii la mecanică acelaşi test, într-o perioadă cînd 

și Elveţia a cunoscut un progres tehnic — chiar dacă 
decalajul nu a atins aceleaşi disensiuni — a obţinut rezul- 
tate bune prin aplicarea acestei probe“. Desigur, că exis- 
tența unor rezultate contradictorii în "aplicarea diferitelor 
teste se întîlnesc adesea în literatura de specialitate şi nu 
constituie un argument hotăritor. 

Deosebirea între cele două rezultate, din epoci apro- 
piate, nu poate constitui singură un argument pentru sau 
contra ipotezei noastre majore din acest studiu. Dar, dacă 
adăugăm la aceasta și faptul că în 1935/1936, cînd in- 
dustria şi tehnica de la noi din ţară, cu respectivele ei 
influențe asupra dezvoltării aptitudinilor tehnice, era cu 
mult sub nivelul actual, și totuși subiecţii de la București 
au obţinut rezultate mai slabe decît la Geneva dar mai 
bune десі la Bucureşti 1971/1972, constatăm că factorul 
„progres tehnic” pe care-l analizăm, a acţionat în două 
sensuri, în funcţie de cele două repere de comparaţie 
(Geneva 1930/1931 si București 1971/1972). Această ipo- 
teză apare însă lipsită de sens logic. 

Anticipind asupra rezultatelor obținute pe baza calcu- 
iului de corelaţii si a analizei factoriale (mentionind aici 
un aspect parţial), constatăm totuși că desi rezultatele au 
fost mai slabe la acest test (în ultimele 2 loturi București), 
rangurile subiecţilor s-au menţinut la un nivel cores- 
punzător locurilor ocupate de subiecţi în alte probe, pro- 
ducind corelaţii semnificative, iar în analiza tactorială 
ne-a demonstrat că testul Rybacoff este saturat alături 
de alte teste în factorul „aptitudine tehnică.“ 

Toate aceste observaţii complică, prin aspectele lor con- 
tradictorii, drumul către o concluzie, fie ea chiar prelimi- 
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— Geneva 1930-31 139 subiecti 
А ——=—— București 1935-36 422 subiecti 
m P 4 Neun Bucureşti 1971-72 300subiecti 


N 
So 


RSN 


ӘМ, 


тооз 


* A ч et ғ. 
Cl a 


= © ET Охот 


12 34 5-6 7-8 9-10 142 1344 1516 1718 19-20 21-22 23-24 
ip. 15. Test Ealecoff. Crafic Zeien тізі 15—17 ani cumulate, 


nará. O enuntám sub o formá de intrebare: dacá nu 
cumva factorii de mediu socio-culturali, înţeleși in in- 
teractiunea lor spatial-geograficá si temporalá — au ac- 
tionat in cadrul acestui test si probabil si їп alte probe — 
mai putin asupra aptitudinii ca atare бі mai mult asupra 
unor componente de alt ordin, cum ar fi sistemul moti- 
vational al subiectilor? Ráspunsul la aceastá intrebare 


nu ne poate fi dat de analiza statisticá ci de cercetarea 
clinicá. 


Testul de labirint, 
CAPITOLUL x Мас Quarrie 


Testul a fost alcătuit de către Mac Quarrie si introdus 
de acesta in 1925 in bateria sa (Mechanical ability per- 
formance tests). Acest test este foarte răspîndit si circulă 
sub diferite denumiri; în funcţie de forma sa, el este 
cunoscut ca test de labirint (Meili, Bontilă, Nestor, C. Za- 
hirnic); privit ca test de observaţie, Mac Quarrie, Peteanu si 
alţii îl numesc „test de urmărirea liniilor“; considerat sub 
prisma altei dominante, presupuse a fi măsurate de acest 
test, el este clasificat ca test de acuitate vizuală și numit 
în Elveţia „test de coup d'oeil* (Léon Walther, André Rey 
și alţii). 

Indiferent de denumire, se pare că testul lui Mac 
Quarrie măsoară capacitatea de a observa acuitatea vi- 
zuală și atenţia concentrată. Disjungerea acestor solici- 
tări ale probei este dificil de determinat. 

Menţionăm faptul că autorul l-a conceput ca un test 
de observaţie, fidel ipotezei sale privind constituirea ap- 
titudinilor tehnice din dexteritate manuală, desen teh- 
nic, percepţie spaţială, observaţie. În bateria „Mechanical 
ability performance tests“, proba de labirint este inclusă 
în vederea măsurării ultimei însușiri din clasificarea lui 
Mac Quarrie, a observaţiei. 

Includerea probei ca test de acuitate vizuală este şi ea 
justificată de unele constatări făcute cu privire la ese- 
curile unor subiecţi cu deficienţe vizuale. Această consta- 
tare empirică, a fost stabilită și printr-o cercetare minu- 
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țioasă a medicului elveţian Weber-Bauller, care a core- 
lat rezultatele testului de labirint cu rezultatele obţinute 
la aparate care măsurau acuitatea vizuală.” 

Raportarea acestei probe la grupa testelor de acuitate 
vizuală poate fi explicată si prin faptul că în perioada în 
care a apărut testul, psihologia industrială era dominată 
în Europa de școala psihotehnică germană, care considera 
acuitatea vizuală ca prima solicitare în executarea pro- 
fesiunilor tehnice. 

Referințele la atenţia concentrată nu sint nici ele lipsite 
de interes. Pe lingă faptul că atenţia este prezentă în 
rezolvarea oricăror probe. precum și în exercitarea ori- 
cărei activități umane, capacitatea de a se concentra asu- 
pra unei anumite activităţi si într-un timp dat este mai 
importantă în această probă. 

Proba de labirint ca multe alte teste — nu măsoară o 
singură însușire ci un complex de activităţi psihice (obser- 
vatia, acuitatea vizuală si atenţia concentrată). În expe- 
rienfele noastre — după cum vom vedea — rezolvarea 
acestui test s-a dovedit că depinde în largă măsură de 
perseverenta subiectului. Într-o cercetare efectuată la 
Combinatul chimie Făgăraș, testul de labirint a dat cele 
mai bune corelaţii cu trăsătura de personalitate, perse- 
verentá. 

Anticipind asupra rezultatelor finale, menţionăm cà 
aplicind analiza factorială pentru întreaga baterie pe care 
o prezentăm, testul labirint s-a situat ca factor izolat. 
nesaturat in alte variabile, confirmind un rezultat ante- 
rior obţinut de F. Gendre. 


INSTRUCȚIUNI PENTRU APLICAREA 
TESTULUI DE LABIRINT 


Se desenează pe tablă un dreptunghi cu linii sinoide — 
se spune subiecţilor: „Observaţi cá din partea stîngă (se 
arată) porneşte cîte o linie de la un pătrat numerotat. 
Această linie se termină într-unul din pătratele din par- 
tea dreaptă, în care trebuie să treceţi numărul care se află 
la extremitatea din stînga pătratului“. Se rezolvă la tablă 
un exemplu. „Să nu và mirati dacă veţi constata că două 
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linii se termină în același loc, în partea dreaptă. Pentru 
aceasta sînt, acolo, două pătrate. Trebuie să urmăriţi cu 
privirea fiecare linie şi să nu faceţi nici o însemnare pe 
hirtie, în afară de notarea răspunsului în pătratul din 
dreapta.“ 

Timp de execuție: 5 minute. 

Evaluarea: Se acordă cîte un punct pentru fiecare răs- 
puns corect. Maximum de puncte posibile: 50. 

Iată un fragment din acest test. 


afo] 
Gi | 


SR 
Hg 
x 


REZULTATELE OBTINUTE 
LA TESTUL DE LABIRINT 


Proba de labirint apelind la mai multe solicitări psi- 
hice — dupá cum s-a arátat in prezentarea testului — nu 
se inscrie din punct de vedere al diferentierilor pe bază de 
medie aritmeticá, modul si medianá, in nici una din іро- 
tezele noastre confirmate іп comentariile anterioare. Ро- 
sibil ca solicitárile diferite ale acestei probe sá varieze 
in mod inegal atit in funcţie de vîrstă cit si in funcţie 
de epoca aplicárii. Scorul global reflectá, evident, actiunea 
tuturor factorilor implicaţi (mai bine zis interacţiunea 
lor), dar în același timp este influenţat de fiecare compo- 
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nentá in parte, care s-a putut dezvolta in timp, іп conditii 
diferite, într-un mod mai mult sau mai puţin indepen- 
dent. 

Astfel, dacă media aritmetică arată o ierarhizare еуі- 
dentă la 15 ani (36, 36; 29, 27; si 23, 72, la virstele de 
16 si 17 ani ea dispare, valorile obtinute fiind: 16 ani: 
29, 92; 30, 80; 27, 75 si la 17 ani: 28, 28; 30, 68 si 29, 58. 
După părerea noastră — confirmată si de analiza pro- 
tocoalelor privind felul de rezolvare al probei — deosebi- 
rile arătate provin din cauza atitudinii diferite față de 
probă. 

Dat fiind aspectele diferite sesizate la cele trei vîrste 
cercetate, vom reda și modulul și mediana separat pe 
Песаге vîrstă si apoi cumulate. 


Modulul 15 ani: I230; II — 30 ПІ = 24 
16 ani: I221; II = 30 ПІ — 30 
17 ani: І--24, II = 30 III = 24 

Mediana : 15 ani: І = 30, II = 80 III — 24 
16 ani: І--27, II — 30 III — 30 
17 ani: І-- 30, II — 30 III — 27 

T'endinjele centrale cumulate. 

Media aritmetică : І = 31,34; П = 29,27; III = 27,02 

Modulul = Ss IY = 30 III = 26 

Mediana I = 29 II = 30 ІП -- 27 


Observăm cá diferentierile la cele trei valori sint evi- 
dente la vîrsta de 15 ani, la virstele 16 si 17 ani ele isi 
modifică ordinea. 

Prin cumularea însă a rezultatelor, ierarhizarea, în 
funcţie de media aritmetică, este: Geneva, București 
1935/1936 si Bucureşti 1971/1972, fiind diferită de aceea 
stabilită în funcţie de modul si mediană unde locul I 
este ocupat de Bucureşti 1935/1936 urmat de Geneva și 
București 1971/1972. Esantionul III se plasează constant 
pe locul III. Din cele 8 teste aplicate, proba de labirint 
este singura care a produs diferențieri sensibile în raport 
de vîrstă şi între cele trei valori ale tendinţelor centrale. 
Cum aceste diferențieri nu reprezintă creșteri sau des- 
creşteri liniare, le putem interpreta în sensul lui Kelley 
ca fiind datorate unor implicaţii mai mari a unor elemente 
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eterogene. Pentru sublinierea tocmai a acestui fapt am re- 
dat la acest test rezultatele defalcate pe vîrstă si le-am 
comparat și la rezultatele cumulate, care prezintă în mod 
evident deosebiri mai mici între rezultatele celor trei 
esantioane. 

Deviaţiile standard variază si ele neregulat de la o vîrstă 
la alta si se stabilizeazá in rezultatele cumulate, intr-o anu- 
mitá ordine, cu o cvasiegalitate la loturile Bucuresti. 

Astfel, avem: Deviatia standard 15 ani: 

І--107; I= 97 Ш= 98 


16 апі І = 11,2 II — 10,5 III = 9,3 
17 ani І = 10,9 II = 10,6 TII = 11 
Rezultate cumulate : І = 10,9 ІІ =102 ` UI ss 10 


Coeficientii de semnificaţie ai procentelor sînt semnifi- 
cativi atit pe vîrste cît si cumulate: I—1I:t—0,47; I—III:t 
==0,38; II—III :t=0,52. ` 

Tabelul de centile pe rezultatele cumulate pástreazá 
aceeaşi ordine (I, II, ІП), esantionul III (București 
1971/1972) fiind cel mai proportional distribuit, 


Număr de răspunsuri corecte Centile 

D II III - 
18 15 12 10 
21 21 15 20 
21 24 18 80 
24 27 21 40 
27 30 24 50 
30 33 27 60 
33 36 3n 70 
42 42 33 80 
45 45 39 90 
51 51 48 100 


După distribuţia rezultatelor pe сеп е, testul pare cel 
mai adecvat la ultimul lot. Prezentarea grafică va con- 
firma si ea această configuraţie, dar analiza factorialá ges 
dupá cum vom vedea — ne va dovedi o asociere mai 
mică a acestui test cu factorul de grup „inteligenţa teh- 
nică“. 


PREZENTAREA GRAFICĂ 
A REZULTATELOR 


Testul de labirint al lui Mac Quarrie, cunoscut si sub 
denumirea de test de acuitate vizuală, a fost construit 
într-o epocă cînd însuşirea pe care o examina era consi- 
derată ca primordială în profesiunile cu profil tehnic. 

Forma cea mai neregulată a curbei obţinute pentru su- 
biectii de la Geneva ne arată diferențele de experiență 
ale persoanelor examinate. Numai o parte dintre aceștia 
au rezolvat testul cu mare ușurință, dat fiind exerciţiile 
timpurii efectuate chiar în vîrsta copilăriei, cînd au urmă- 
rit și chiar au lucrat în ceasornicărie. Testul nu solicită 
numai acuitatea vizuală dar si spirit de observaţie si 
multă migală. 

Sub acest raport unii subiecți de la Geneva au fost 
avantajati, alţii însă lipsiţi de aceste experienţe au oscilat 
cu aceeaşi neregularitate in partea inferioară a medianei. 
Toate curbele, pe cele trei virste de la Geneva, nu mar- 
chează tendinţe centrale, ci variaţii în cadrul celor două 
extreme. Dealtfel, si calculul dispersiei confirmă această 
observaţie, el fiind ridicat — 4,99 la Geneva. 

Lotul București 1935/1936 examinat într-o perioadă cînd 
predomina munca manuală in profesiunile tehnice si cînd 
acuitatea vizuală juca un rol important s-a prezentat omo- 
реп. cu o dispersie mai mică — 1,75, cu un randament 
însă inferior lotului de la Geneva, care a beneficiat de 
un grup compact de subiecti experimentați în această ac- 
tivitate (dar constituit din extreme). 

Esantionul București 1971/1972 s-a prezentat cu cea 
mai bună dispersie — 1,50, factorii de influenţă actio- 
nind mai omogen, dar determinind tot uniform si per- 
formanţe mai slabe. 

Într-adevăr, scorul total cel mai mare a [ost realizat 
la Geneva 1219 puncte, față de 973 puncte la București 
1935,1936 si de 844 puncte la Bucureşti 1971/1972. Dife- 
rentele sînt mari si explicabile faţă de rezultatele de la 
Geneva și mai mici între cele două loturi de la Bucu- 
resti. 
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—— Geneva 1930-31 139 subiecti 
— — Bucureşti 1935-36 422 subiecti 
13] ...... Bucureşti 1971-73 300subiecti 


0 4 2 4:4 ES 7 & 9 0 1*3 în 19 


Fig. 17. Test de labirint. Grafic pentru vtrstele 15—17 ani cumula! 


Calculul de corelaţie si mai ales analiza factorialà ne 
vor releva cîteva aspecte deosebite si extrem de impor- 
tante, in sensul cá la Bucuresti 1935/1936, testul de iabi- 
rint apare ca o componentă a inteligenţei tehnice si aso- 
ciată cu celelalte teste, in timp ce la Geneva si Bucu- 
resti 1971/1972, se plaseazá ca un factor singular. Tinind 
seama de implicaţiile însușirilor examinate prin acest test. 
în stadii de dezvoltare diferite ale industriei si tehnicii, 
aceste constatări sint deosebit de importante si demon- 
strează acţiunea factorilor de influenţă, specifici si genc- 
rali, in transiormările calitative ale nivelului inteligenței 
generale și mai ales a aceleia specializate, tehnice, în ca- 
zul nostru. 


REFERINŢE LA CAPITOLELE IV—X 


1. La experienţele efectuate la Geneva, în anul 1930/1931, 
participat şi următoarele persoane: George Bontilă (Во:пА- 
nia); Sala Canivet (Franţa); Elise Lalande (Franţa); Leon 
Malinovscky (U.R.S.S.); Samuel Roller (Elveţia); Bernard Schen- 
kel (Elveţia); Alina Szeminska (Polonia) si Meta Wild 21: 
vetia). 
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2. J. L. STENQUIST, Measurement of mechanical ability, New 
York, 1923. 

3. F. М. EARLIE si A MACRAE, The national Institute of In- 
dustrial Psychology — report 2. 1927. 

4. СОХ, Ј. W., Mechanical aptitude. Existence, nature and mea- 
surement. University Press, London, 1928. 

5. W. MOEDE, Einfürung in die organisation von Maschinen- 
fabriken. Nieklisch Verlag. Berlin, 1926. 

6. Acest test a fost publicat si la noi în {ага de C. BONTILĂ 
în lucrarea „Aptitudinile şi măsurarea lor“. Centrul de do- 
cumentare si publicații al Ministerului Muncii, Bucureşti, 1971. 

7, А. BINET, Les idées modernes sur les enfants, Flamarion, 
Paris, 1911. 

8. URSULA ȘCHIOPU, М. GIRBOVEANU si A. TURCU, Unele 
aspecte ale dezvoltării reprezentării si activității de electro- 
montaj. Rev. de Psihologie 2/1963. 

9. C. ZAHIRNIC, Familia $i orieniarea profesionalá. Іп „А1та- 
nahul scolii*, Bucuresti, 1968. 

10. Referințele noastre din text se opresc la anul 1920, cînd 

5-а constituit bateria noastră de teste. Ulterior, au apărut si 

la noi în (ага o serie de lucrări orientate către studiul ap- 

titudinilor tehnice. Le menționăm aici în ordinea apariţiei 
lor: LIVIU RUSU, Aptitudinea tehnică si inteligența prac- 

tică — 1931; (Ed. Institutul de Psihologie Cluj, Cluj 1931; 

I. M. NESTOR, Un examen psihotehnic de aptitudini profesionale, 

IROM Bucureşti 1932; D. TUDORAN, Problemele aptitudinii 

tehnice, Rev. de Filozofie XIX 1934; N. MĂRGINEANU, Măsu- 

rarea aptitudinii tehnice, teste si instrucțiuni Sibiu, 1941; M. PE- 

TEANU, Aptitudinea tehnică, Sibiu 1941. Toţi aceşti autori su- 

bliniază, de asemenea, importanța percepţiei spaţiale. 

11. M, BEJAT, Dezvoltarea reprezentărilor si imaginilor spațiale 
- la elevi prin studiul geometriei. Їп: volumul de comunicări 
prezentate la sesiunea ştiinţifică a Institutului de Studii pe- 
dagogice 19—22 iunie 1956. Editura didactică și pedagogică. 
12. LEON WALTHER, La technopsychologie du travail industriel. 
Niestlé — Delachaux, Neuchâtel 1929. 

13. LEE J. CRONBACH, Essentials of psychological testing. Har- 

per Row. New York, 1969 (p. 39, motivarea pentru test). 

14. W. MOEDE, Lernbuch der Psychotehnik. Verlag von Julius 

Springer, Berlin, 1930 (p. 178 si 181). 
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15. F. GENDRE, Les aptitudes mécaniques (curs multiplicat) Insti- 


16. 
17. 


18. 


19. 


26. 
27. 


28. 


tutul de psihologie de la Neuchâtel, 1969. 

с. BONTILĂ, Culegere de teste psihologice de nivel si apti- 
iudini. Editura M. Muncii, Bucureşti 1971. 

I. M. NESTOR, Caiet de gîndire tehnică. Combinatul Chimie 
Făgăraş, 1969. 

C. ZAHIRNIC şi FELICIA BARNA, Profesiograma maistrului 
de la Combinatul Chimic Făgăraş. Protocol predat în cadrul 
contractului de colaborare ştiinţifică cu Institutul de Psiho- 
logie, 1972. 

ANDRÉ REY, Epreuves d'intelligence pratique et de psycho- 
motricité. Delachaux — Niestle (opera postumă), 1969. 


. WILLIAM STERN, Die Intcligenz der Kinder und Jugendlichen. 


Verlag von Johann Antonius Barth, Leipzig, 1928 (p. 28). 


. T. L. KELLEY, Cross roads is the mind of man. Stanford Uni- 


versity Press, 1928 (p. 66). 


92. С. THOMSON, Intelligence and civilization. University Press. 


Edinburg, 1936 (p. 18). 


.LEE C. CRONBACH, Presentation of 1971, measurement 


(p. XII; PHILIS A. WALLACE, Economics and ihe values 
of society (27—33); SAMUEL MESSICK, Research methodology 
jor educational research (p. 69—81). În volumul: „Proceedings 
of 1971. Invitational conference on testing service“. E.T.S. 
New Jersey 1971. 


94 C. ZABIRNIC, JEAN ȘTEFĂNESCU și TITUS SUTEU, Spe- 


cijicul activității psihologului școlar. În volumul „Studii de 
orientare școlară şi profesională“. Ed. Didactică şi Pedagogică 
Bucureşti 1971. 


. JEAN BLAISE DUPONT, Normes pour la publication d'épreu- 


ves pédagogiques et psychologiques. Librairie Droz, Geneva, 
1971. 

1. FRIEDRICH, Die Einstellungsprüfung der Schlosser und 
Dreherlinge innerhalb der Fried. Krupp А. С. Prakt. Psychol. 
1921, III. 

EMILIA JOITA si C. ZAHIRNIC, Aplicarea unei baterii de 
teste in paralel cu examenul de admitere. În „Revista de Pe- 
dagogie“, XVIII, nr. 4, 1969. 

C. ZAHIRNIC si FELICIA BARNA, Test de gindire tehnică. 


Combinatul Chimic Făgăraș, 1972. 


E. WEBER BAULLER, Structuration visuelle. Office cantonal 
de la formation professionnelle. Genéve, 1929. 


CAPITOLUL ХІ Protocoale analitice 


Testele colective prezintă, în general, dezavantajul că 
nu permit observarea subiectului în timpul rezolvării tes- 
tului si nici nu îngăduie o chestionare imediată după exa- 
minare, cunoscindu-se rezultatul. Astfel, nu ne putem da 
seama dacă ceea се am măsurat noi reprezintă potentia- 
lul real al subiectului sau numai atit cit a fost el moti- 
vat și a vrut să demonstreze. Evident, aceste diferențieri 
de atitudine față de test (pro si contra) se anulează in ca- 
zul examinării unui grup mare de subiecţi si pot să nu 
altereze rezultatul pe întregul grup. Se prezintă însă ca- 
zuri, cînd sub influenţe situationale ale unei epoci, gru- 
puri întregi sau subgrupuri să fie supuși aceloraşi fac- 
tori de influență care să scadă sau respectiv să contri- 
buie la creșterea performanţei. În acest caz, evident, com- 
pararea cu rezultatele obţinute la același test de indivizi 
care au avut alte atitudini determinate de „n“ factori de 
influență nu ne mai informează despre creșterea sau res- 
pectiv descreșterea potenţialului real de rezolvare a pro- 
bei. Testul, este în ultimă instanță, o sarcină pe care un 
individ o primeşte si pe care trebuie s-o execute. Nu 
este indiferent dacă subiectul este supus la o probă în ve- 
derea unei selecţii sau promovări, cînd are interesul să 
dea maximum de randament, sau cînd se prezintă la un 
examen de orientare din proprie iniţiativă, interesul său 
fiind determinat de un impuls lăuntric și cînd perior- 
manta sa poate fi mai bună. Totuși aceste trei situaţii 
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pot fi considerate ca apropiate din punct de vedere al in- 
teresului, dar poziţia se schimbă cînd apelăm la exami- 
nări pentru etalonarea unui test, verificarea lui ete. Luăm 
toate precautiunile necesare și examinatorul dă grupu- 
lui de examinati o serie de lămuriri apelind la colaborare 
și atitudine pozitivă. Acţiunea de conştientizare este utilă 
și necesară, dar ea trebuie să fie acceptată și de subiecţi, 
care să fie dispuşi să facá sacrificiul de timp şi să de- 
pună şi efortul necesar. Aceasta depinde de trăsăturile 
de personalitate ale individului, dar și de interesul pe 
care-l poate trezi proba ca atare. Primele aspecte actio- 
nează diferenţial de la individ la individ, cele din cate- 
goria Il-a pot influența întregul grup în cazul unei edu- 
catii si experiențe comune (evident „există о interacţiune 
intre cele două categorii de factori de influenţă). 

N-am vrea să fim greşit intelesi, in sensul cà absolu- 
tizăm părerea că subiecţii care se prezintă la examene de 
selecţie răspund întotdeauna mai bine. Ei sint mai moti- 
vati, dar răspunsurile lor pot fi mai slabe din alte cauze, 
ca de pildá starea emotivà, care poate determina adevá- 
rate blocári ale proceselo- de gindire. 

іп vederea depistárii factorilor de influenţă care actio- 
neazá asupra procesului de rezolvare à testelor, am efec- 
tuat citeva examinári individuale prin sondaj (Stichpro- 
ben) urmárind sá vedem rolul jucat de atitudinea faţă 
de test în obţinerea rezultatelor. Pe un alt grup. am cer- 
cetat și strategia rezolvării diferitelor teste. Această in- 
vestigatie am făcut-o numai pe lotul Bucureşti 1971/1972, 
a căror rezultate s-au diferențiat, la unele teste. 

În acest scop, s-a determinat după efectuarea probelor 
un eşantion redus pentru chestionare individuală, for- 
mat din 15 subiecţi, aleși după cum urmează: 3 subiecţi 
dintre aceia cu rezultate foarte bune; 3 subiecţi cu rezul- 
tatele cele mai slabe si 9 subiecti cu rezultate medii. S-a 
ținut seama si de proveniența elevilor pe cele trei grupuri 
de scoli: școală generală, liceu, şcoală profesională, 

După o discuţie prealabilă de aclimatizare, s-au pus 
următoarele întrebări, în contextul unei convorbiri libere: 
1) ce cred ei despre rolul acestor examene de testare (la 
aplicarea testelor li s-a dat asemenea lămuriri); 2) dacă 
le-a plăcut examenul cu teste; 5) care dintre teste i-a 
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interesat cel mai mult; 4) indicarea a 3 teste in ordine de 
preferinţă (testele erau expuse ре masă in fața candi- 
datilor); 5) care dintre teste li s-a părut cel mai puţin 
interesant; 6) să indice ordinea de respingere (3 teste din 
această categorie); 7) dacă ar dori să mai fie supuși la 
asemenea probe. 

Vom analiza pe rînd, răspunsurile înregistrate la aceste 
întrebări. 

Întrebarea 1-a: Ce cred despre rostul acestor examene 
de testare? 12 elevi au răspuns repetind un aspect parţial 
din explicaţiile date: sint niște întreceri ca si la sport, la 
olimpiade, 1 elev de liceu a marcat un ráspuns personal, 
arátind „că este bine să te cunoşti si să-ţi examinezi mintea 
asa cum iti examinezi corpul cind te duci la medic* 
(menţionăm cá la teste, acest elev s-a clasat ușor dea- 
supra mediei şi că era fiu de medic); 2 elevi (unul din 
școala profesională, fiu de maistru si unul din liceu, fiu 
de profesor au arătat, în ordinea mentiunii de mai sus: 
„aceste testări sînt cerute de regulament“, iar al doilea 
„sînt prevăzute în planul de lecţii“. 

Desigur, că aceste răspunsuri ar merita unele comen- 
tarii mai ample cu privire la influența mediului familial, 
a unor imagini tip create, etc. Scopul acestei întrebări a 
fost însă acela de a vedea o primă reacţie faţă de testare —- 
reacţie care se poate desprinde din înţelegerea lor față 
de probe şi eventuala motivare. Retinem faptul cá majo- 
ritatea subiecţilor au insistat asupra aspectului de în- 
trecere, competiţie, care este, probabil, si un motivator 
important în acest caz. 

Întrebarea 2-a. Dacă le-a plăcut examenul cu teste? 
8 elevi au afirmat că le-a plăcut fiindcă a fost altceva 
decît fac la școală; 3 elevi au condiţionat oarecum accep- 
tarea de un feedback, arătînd că ar fi mulţumiţi dacă ar 
cunoaște rezultatul testării; 2 elevi (de la liceu), cu un 
spirit mai pragmatic, au considerat examenul ca util, 
întrucît considerau că le-ar putea fi de folos, ca un exer- 
сіц, aflînd cá în viitor se vor da asemenea teste la exa- 
menele de admitere în universitate; 1 elev și-a manifestat 
neîncrederea în teste, fiindu-i teamă că rezultatele vor fi 
comunicate tovarásei diriginte; 1 elev (tot fiul de maistru 
de la școala profesională) a dat un răspuns caracteristic 
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si comparabil cu primul ráspuns: „dacă trebuie dat si 
acest examen, trebuie, nu-i nevoie să-ţi placă. 2 
ceste prime intrebüri au avut un rol de aclimatizare, 
И а-к ráspunsurilor urmátoare, direct legate de cer- 
cetare. Ele ne dau totuși unele informaţii pretioase privind 
problema testelor in general, chiar dacă avem іп vedere 
ráspunsurile conventionale care se dau in asemenea im- 
prejurări şi numărul mic de elevi idu daas 
barea 3-a: Care dintre teste i-a interesat cei mai 
E Răspunsuri: 6 elevi — testul de absurditate „fiindcă 
este amuzant şi uşor“; 4 elevi — testul de înţelegerea 
unui consemn („sînt probleme care seamănă cu cele de la 
şcoală“) (3) si un elev „îmi place desenul; 2 elevi au indi- 
cat testul de relaţia formelor („е un Joc) plăcut, poţi 
reuși“); 2 elevi — testul de pirghii (fiu de timplar „și eu 
pot face asemenea jucării“, un elev de liceu „e din ce în 
ce mai greu, pune mintea la încercare“). "I 
xsvunsurile primite si explicaţiile date arată prisma 
dë Ge subiecti clevi vád aceste probe, dar faptul care 
trebuie să fie subliniat este acela că toate cele 4 he 
clasificate de elevi pe locul 1, se situează printre primele 
4 teste cu corelatiile cele mai ridicate între ele și toate 
saturate cu primul factor, la lotul Steeg aici. 
area 4-a: Indicarea a trei teste in ordinea се pre- 
HL ubt pe locul 1 s-a mentionat răspunsul 
din întrebarea anterioară; pentru locurile 2 si 3 au fost 
trecute în ordine de frecvenţă: testele de înţelegere a unu: 
consemn, absurditate tehnică, relaţia formelor și testul 
de pirghii. Exceptia de la aceste alegeri l-a oone up. 
singur elev de la școala profesională (f iu de mecanic i ) 
care a indicat pe locul 2 testul Fridrich—Moede). Rás- 
punsurile de la aceastá intrebare confirmá, de asemenea, 
ordinea rezultatelor de la teste, dacá luăm drept criteriu 
grupul primelor 4 teste, cu cea mai mare corelaţie între 
ele și cel mai puternic saturate în factorul 1. Ordinea ie- 
rarhicá este uşor diferită, în sensul că rezultatele la teste 
situează pe locul 1 testul de consemn, care la preferințele 
elevilor apare pe locul 2, primul fiind testul de absurditate 
(unde elevii au dat drept criteriu de apreciere faptul „că 
este amuzant si uşor“). 
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Intrebarea 3-a: Care dintre teste este c i i 
interesant? Răspunsuri: 9 subiecți GE ШЫНЫ 
(е plictisitor“) 2 „îți strici ochii“; 1 „e migălos“, 1 „se 
rn 2 2. Rybacoft (3 elevi „este pentru fete 

~ 5а таса bau te"; 1 elev „se repetă acelasi : К 
plictisitor*; 1 elev — testul de клеш ion vas bns 
multá atentie, e plictisitor“; 1 elev, testul Friedericl, 
piei T ipd nu-l inteleg). Interpretarea acestor 

ri o vom fa ăi а 

ec EE ce dupá intrebarea a 6-а care com- 

intrebarea 6-a: Să se indice în ordine i та 
3 teste, din această categorie. Răspunsuri ee ТЕСЕ 
indicat testele de la întrebarea 5-a, pentru locurile n 
3 s-a stabilit urmátoarea ordine de frecvenţă: transmisii 
roti. 9 elevi (e plictisitor să faci acelasi lucru“ га 
multe го{ е”, ;obosesti" „îmi plac alte probleme: Шош 
tica 9 Moede, 8 răspunsuri „se repetă“ nu-i interesant“ 
„tăieturile se fac la cald si nu din bucățele“); Rybacoff. 
6 elevi („nu-i un joc pentru băieți“; „ве repetă“ „nu am 
răbdare pentru această probă“); labirint, 6 clevi Le rea 
SE e eer in cinci minute“, „este prea e De 
" se ve & testi і | 
vpn А. эпе"; testul de absurditate, 1 elev (e prea 

Баса adunám ráspunsurile de la intrebarea 5-а (locul 
1 de la întrebarea 6-a) obţinem următoarea ordine de 
respingere: testul de labirint (15); Rybacoff (10); trans- 
misii roti (10); Fr. Moede (9); absurditate (1). Total 45. 

Observám cà cu exceptia unui elev care a indicat testul 
de absurditate pe locul al 3-lea, toate celelalte teste fati 
de care s-a menţionat o aversiune fac parte din grupa 
testelor care se clasează și din punct de vedere al rezul- 
tatelor ре ultimele locuri si sint cel mai puţin saturate 
cu tactorul 1. Ordinea strictă a ierarhiei este puţin dife- 

rită: la locul 1 se menţine testul de labirint în ambele 
cazuri la locul 2 testul de transmisii roti apare de ase- 
menea pe penultimul loc (ordinea inversă 2); testul Ry- 
bacoff care în aprecierea elevilor este pe locul 3 se află 
la locul 4 conform ordinii stabilite pe baza rezultatelor 
pe locul 3 fiind testul Fr. Moede. | 

_Rezultatele sint însă foarte apropiate ca si în cazul 
„aspunsurilor ln ordinea de preferis i. încît le putem 
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considera ca o confirmare reciprocă, care explică prin 
ultima abordare performantele slabe de la 4 teste din 
baterie si rezultatele bune la primele 4 teste. Experienía 
diferitá a subiectilor din lotul 1971/1972, precum si ati- 
tudinea lor fatá de teste (atitudini determinate in buná 
parte, tot de experienta mediului in care s-au dezvoltat) 
explicá in mod clar aceastá situatie. Mentionám cá son- 
dajul efectuat pe 15 cazuri nu reprezintá un numár mic 
de subiecti în comparaţie cu investigaţiile de control 
efectuate, in care se folosesc de obicei 10 subiecti. Aceasta 
este cu atît mai valabilă cu cît răspunsurile primite 
prin metoda interogării s-au grupat într-un singur sens, 
fără abateri care să solicite un nou control. 

Cu ocazia acestei investigaţii, de natură calitativă, 
am supus pe subiecţii cu rezultàte slabe si medii (în 
total 9 subiecţi) la o retestare, pentru a vedea, cu titlu 
informativ, în ce măsură rezultatele s-au datorat poten- 
tialului real al subiecţilor si in ce măsură a contribuit ati- 
tudinea lor față de test. S-au reaplicat numai 4 teste din 
categoria acelora cu rezultate slabe (labirint, transmisii 
roti, Rybacoff, Moede). Examenul individual, in care 
prezența examinatorului a acţionat ca un stimulent ex- 
tern, s-a soldat cu rezultate mai bune. S-ar putea ca $1 
exerciţiul să fi contribuit la aceasta. Menţionăm totuși 
că progresul a fost nesemnificativ la cei trei subiecţi cu 
rezultate foarte slabe la prima examinare variind între 
8—10 puncte, faţă de scorul total al celor patru teste. În 
schimb, la elevii cu rezultate medii la primul examen, 
progresul a fost vizibil, obtinindu-se la toti progrese care 
au variat între 15 (unul singur) și 26 puncte. Progresul 
cel mai mare s-a realizat la testul Rybacoff și cel mai 
redus la testul de labirint. Interpretăm aceste rezultate 
ca fiind datorate modificării atitudinii subiecților faţă 
de test. 

Cum aceste teste se aplică însă colectiv, în situaţii 
în care este dificil să actionám puternic asupra atitudinii 
subiecţilor fatá de construcţia testului, datele obţinute 
prin metoda arătată ne sugerează, pe baza confirmării 
lor şi prin celelalte prelucrări a datelor testării tuturor 
subiecţilor, o realcătuire а bateriei pentru inteligenţa 


tehnică. 
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Calcularea corelatiilor 
CAPITOLUL XII Pe cele trei loturi 


Caiculul corelaţiilor si analiza factorială s-au efectuat 
pentru toate cele trei loturi si pentru fiecare vîrstă în 
parte. Rezultatele cumulate, ilustrînd cel mai bine varia- 
tille desprinse din aplicarea celor 8 teste ale bateriei 
de inteligență tehnică aplicate în perioade diferite, au 
fost alese pentru a fi comentate în mod special. Din 
tabelele pe vîrstă precum si din graficele construite cu 
rezultatele cumulate pe toate virstele, a rezultat clar cá 
diferenţele sînt nesemnificative și că în vederea unei 
prezentări mai detaliate sîntem îndreptătiți să aplicăm 
corelatiile pe rezultatele cumulate. 

Menţionăm că calculul de corelaţii a fost efectuat prin 
aplicarea formulei lui Bravais-Pearson. Desi în cazul 
efectuării ulterioare a analizei factoriale, care pornește 
de la matricea de corelaţii nu este necesar să se calcu- 
leze coeficientul de semnificaţie al corelaţiilor (semnifi- 
catia datelor fiind obţinută prin varianta sistemului fac- 
torial (valoarea proprie a sistemului — Eigenvalue), am 
efectuat totuși calculul coeficientului de semnificaţie 
al corelatiilor (care se află trecut în tabelele alăturate). 

Prelucrarea statistică a rezultatelor unei cercetări re- 
prezintă o muncă laborioasă care nu are o valoare în 
sine, ci numai în măsura in care poate ajuta o verifi- 
care sau a aduce un plus de informatie. În cazul nos- 
tru, avînd în vedere cele două ipoteze ale lucrării (exis- 
tenta unei inteligente tehnice si posibilitatea de a o 
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másura printr-o baterie adecvatá de teste si reactia dife- 
rită a subiectilor la testele de inteligenţă tehnică — apti- 
tudine cu un caracter formativ (cristalizat) — sub influ- 
enfa progresului industrial si tehnic, calculul corelatiei 
este menit sá verifice consistenta bateriei si eventualele 
relatii diferite dintre teste determinate tocmai de fac- 
torii mentionati (influenta timpului cu toate transfor- 
márile sale). Dincolo de scorurile brute si diferitii para- 
metri globali ai acestora, calculul corelatiilor ne permite 
să aflăm măsura in care subiecţii isi păstrează locul lor 
în rezolvarea mai multor teste, în virtutea existenţei 
unor elemente comune. În vederea verificării ipoteze- 
lor noastre, calculul de corelaţii ne va permite să vedem 
modul in care se menţine sau schimbă relaţia dintre 
diferitele teste utilizate. Interpretarea rezultatelor obti- 
nute prin calculul de corelaţii va dovedi că operaţia a 
fost necesară si folositoare. 

Vom analiza separat pe loturi rezultatele obţinute prin 
calculul corelatiilor. 


ESANTIONUL GENEVA 1930/1931 


Cu excepţia testului de labirint (Coup d'oeil), toate 
testele din baterie corelează între ele semnificativ. Cînd 
s-a făcut prezentarea testului de labirint am insistat 
asupra caracterului complex al acestei probe, în care acui- 
tatea vizuală, percepţia spaţială și observaţia (cu solici- 
tarea unui grad mare de perseverenţă) sînt implicate. La 
stadiul de dezvoltare industrială si tehnică a Genevei 
anilor 1930/1931, performanţele la această probă au fost 
sub nivelul rezultatelor obţinute cînd s-a instituit proba 
în anul 1925. 

Corelatia dintre celelalte teste merită a [i analizată, 
furnizindu-ne informaţii necesare în studiul comparativ, 
pentru a vedea modificările ivite pe parcurs, în structura 
bateriei. 

Trei teste marchează cele mai mari corelaţii cu toate 
celelalte teste (în afara testului de labirint) constituind 
într-o oarecare măsură osatura bateriei de inteligență 
tehnică. Aceste teste sînt: testul de înţelegere al unui 
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consemn, Moede si proba de absurditate tehnicá. Ele 
corelează, evident si cel mai puternic între ele. Testul 
de intelegere a unui consemn are cea mai mare core 
latie cu testul Moede (0,93), urmind in ordine: absurdi- 
tatea tehnicá (0,87); relatia formeler (0,70); pirghii (0,60); 
transmisie roti (0,50) si Rybacoff (0.41). Se pare cá testul 
de censemn implică inteligenţă generală si inteligenţă 
orientată spre domeniul tehnic. 

Interesant este cá la acest lot (Geneva 1930/1931) testul 
Friederich-Moede coreleazá si el foarte bine cu toate 
probele, in ordinea următoare: consemn (0,93); absurdi 
tate tehnică (0,85); pîrghi: (0,66); relaţia formelor (0,64); 
Rybacoff (0.62); transmisie voti (0,50). 

Ordinea de corelare cu celelalte teste este simţitor 
egală la cele 2 teste; într-adevăr, testul Moede are o 
corelație mai bună cu proba de pirghii si ușor redusă 
cu relaţia formelor în comparaţie cu testul de consemn. 

Testul de absurditate, al treilea din punct de vedere 
al unor corelaţii ridicate cu celelalte teste, urmează ur- 
mátoarea ordine ierarhică a corelatiilor sale: cu testul 
de consemn (0,87); Moede (0,85); relaţia formelor (0,66); 
pirghii (0,51); Rybacoff (0,42) si transmisie roti (0,42). Si 
acest test menţine corelaţii foarte asemănătoare cu cele- 
lalte 2 probo, apropiindu-se în partea descendentă de 
testul Моеас si în partea corolajilor d virf cu testul 
de consemn. 

O analiză, mai detaliată a corelaţiilor dintre celelalte 
teste ne descoperă o а doua constelație de corelaţii: tes 
tele pirghii, transmisie roţi si Rybacoff, care își menţin 
corelatille lor superioare cu testele din grupa l-a, dar 
corelează si între ele: pirghii cu Rybacoff (0,50) si cu 
transmisie roţi (0,41); corelatia dintre testul Ryvbacoff 
зі transmisii roti este şi mai concludentá (0,57). 

Testul de relația formelor corelind superior cu testele 
din prima categorie are corelaţii la limita semnificației 
cu probele din categoria П-а. Am menţionat aceste 
date privind relaţia dintre testele bateriei, potrivit cal- 
culului de corelaţii, întrucît ele ne vor servi in analiza 
corelatiilor de la celelalte două loturi pentru sesizarea 
unor evoluţii diferenţiate. 
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ESANTIONUL BUCUREȘTI 1935/1936 


Structura matricei de corelaţii apare substanţial modi- 
ficată în comparaţie cu primul lot de la Geneva. Într-o pe- 
rioadă în care industria era în România mai puţin dezvol- 
tată (1935/1936), cu predominantá a utilajelor de tip me- 
canic cu implicatii majore ale unor dexteritáti manuale 
si a analizatorului vizual (acuitate vizuală), testele din 
bateria —- concepute in majoritatea lor intr o epocá si- 
milará din occident — au constituit o singurá constelatie, 
fiecare probă participind cu o parte comună in ansamblul 
bateriei. Dar în același timp corelatiile dominante nu mai 
sint aceleași și ordinea ierarhică a testelor este si ea modi- 
ficată. De asemenea, nu mai putem vorbi de o a doua 
constelație (a testelor înţelegere a unor funcțiuni teh- 
nice — pirghii, transmisie roti și Rybacoff). În schimb, 
testul de labirint corelează peste 0,50 cu majoritatea 
celorlalte teste, cu excepţia testelor de transmisie roti, 
pirghii si Rybacoff cu care în mod teoretic ea ar fi tre- 
buit să coreleze mai bine, dacă am lua ca indicator numai 
acuitatea vizuală. 

Testul Moede pierde din locul ocupat la Geneva si se 
situează în grupa testelor cu o corelaţie semnificativă, 
dar nu de prim ordin. Testul de consemn se menţine pe 
primul loc avînd corelatia cea mai bună cu relaţia forme- 
lor (0,80); absurditate (0,75); Friederich Moede (0.70), cu 
Rybacoff (0,68); labirint (0,62); pirghii (0,54) si cea mai 
slabá corelatie cu testul de transmisie roti (0,37). 

A] doilea test discriminator al bateriei il constituie tes- 
tul de relatia formelor, avind corelatiile: cu testul de con- 
semn (0,75); cu cel de absurditate tehnicá (0,60); cu Frie- 
дегісі Moede (0,61); Rybacoff (0,51); labirint (0,49); pir- 
ghii (0,47) si transmisie roti (0,30). Structura este aproape 
aceeaşi ca la testul de înţelegere a unui consemn. 

Al treilea test „menţinîndu-se pe același loc ca la Ge- 
neva, este testul de absurditate tehnică, avind corelatiile: 
cu proba de consemn (0,75); cu relaţia formelor (0,60); cu 
testul Rybacoff (0,55); cu proba de labirint (0,52); cu 
testul Fr. Moede (0,17); cu pirghii (0,35) si in fine cu tes 
tul de transmisii roti (0,35). Se poate vedea cá ordinea ierar- 
hicá a coeficientilor de corelatie este aceeasi la primele 
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2 locuri si fatá de ultimul test (transmisie roti), in schimb 
apar corelatii importante cu testul Rybacoff si cu testul 
de labirint. 

Іп general, putem constata cá in timp ce testul Moede 
iese din competiţie ca probă discriminativá, iar testul de 
transmisii гой se plasează la limita pragului de semnifi- 
catie, testul Rybacoff corelează constant, pe linia coefi- 
cientului de mijloc, cu toate testele cu excepţia testului de 
transmisie roti. 

Tabelul de intercorelatiij așa cum se prezintă el la 
eșantionul București — arată deosebiri însemnate în rela- 
tia dintre testele bateriei și reprezintă o primă indicație cu 
privire la existenţa unor factori de influenţă care au pro- 
dus aceste schimbări. 


EȘANTIONUL BUCUREȘTI 1971/1972 


Cercetat la un interval de 37 ani faţă de lotul Bu 
curesti 1935/1936 si circa 40 ani faţă de investigaţiile de 
la Geneva reprezintă un profil cu totul diferit, raportat 
la coeficienţii de corelație obţinuţi. Tinem să precizăm 
că vom acorda importanţă mai mare analizei comparative 
dintre cele 2 esantioane București, raportarea la lotul 
Geneva avînd un caracter informativ. 

În primul rînd, testele de înţelegere ale unui consemn, 
absurditatea tehnică şi relaţia formelor, la care se adaugă 
testul de pirghii, constituie un grup aparte, dintre care 
testul de consemn menţine corelaţii superioare și cu cele- 
lalte teste, fără a putea justifica existenţa unui factor ge- 
neral. Se mai poate observa că valorile corelatiilor sînt 
mai mici decît la celelalte două loturi (cea mai mare co- 
relație este între testul de consemn și testele de absurdi- 
tate tehnică și relaţia formelor (0,68), urmat de corelatia 
0,63 cu testul de pirghii). 

În altă ordine de idei, testul Moede care se situează la 
Geneva în primul grup, care-și menținea un loc de mijloc 
în cadrul eșantionului București 1935/1936, produce o 
singură corelaţie ridicată cu testul de consemn (0,44), 
celelalte corelaţii fiind puţin deasupra limitei pragului de 
semnificaţie. Testele de transmisii roti, Rybacoff, labirint 
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și evident testul Moede nu mai îndeplinesc condiţiile men- 
tinerii lor într o baterie omogenă pentru măsurarea in- 
teligentei tehnice sau a aptitudinii tehnice. 
cele două investigaţii, modificări care au determinat ca 
rezultatele la aceste teste să se schimbe, și în consecinţă 
se recomandă să se încerce construirea sau alegerea unor 
mijloace de diagnoză mai corespunzătoare actualei pe- 
rioade de progres industrial si tehnic de la noi din ţară. 

Cele afirmate nu reprezintă o concluzie, ci o primă su- 
gestie, pe baza informaţiilor arătate. Analiza factorialá, 
precum si interpretarea unor date culese pe baza unor in- 
vestigatii clinice ne vor confirma sau infirma aceste prime 
ipoteze, din care rezultă că schimbarea structurii social- 
cultural-economice influențează si actiunea instrumen- 
telor de psihodiagnoză a aptitudinilor. 

Anexăm tabelele de intercorelatii cu includerea si а 
coeficienţilor de semnificaţie. 


Corelatiile si eoelicientii de semnificaţie pentru testele aplicate 


la Geneva 1930/1931. Virsie eumulate 


Denumirea — 
testului Cocficien]i 
1. Înțelegerea Corelatie 
unui consemn Semnificație 
2; Absurditate Corelatie 0,87009 
tehnică Semnificație T 19,4 
3. Relatia Corelatie 0,70227 0,606570 
formelor Semnificație qom ACE са Aus 
4. Pirghii Corelaţie 0,6000: 0,581831 0.37841 
Semnificație Газ 8. 8 wuecb- UNS 
5. Friederich Corclatie 0,93643 0,859352 0, 347 C0 0 66621 2 
Moede Semnificație T= 374 T= 178 T= 59T 63 
6. Transmisie Corelație 0,50750 9,30562 0,8999  Q 41524 0,50644 
roți Semnificație Белые 2 ®ё Т У BE, didis 
7. Rybacoff Corelatic 0,1555 042344 | 0,147227 | 0,59041 — 0,620223 К 
Semnificație Т>92 р : T Ju E, E 
` fie 22,7 T za] 1 па T 3956 rap T—48 
8. Labirint Corelatie 0.08185 жете 
. ,0818: 19388 | 0,09104 | 0,0142 | 016021 | - 
Ме. ое NS - ; ,0142 | 0,16021 | —017200 
Іс. Ouarrie Semnificație T = 0,45 19 | Т-Ө5|Т-0,(7 Т-09|т- 0,9 
Corelafille si coeiicienţii de semnifica(ie pentru testele aplicate 
la Bucureşti 1935/1936. Virste eumulate 
Denumirea Coeficienți 
testului 
1. Înțelegerea Corelatie 
unui consemn Semnificație 
2. Absurditate Corelatie 0,75279 
tehnicá Semnificație T = 15,7 
3. Relația Corelatie 0,80235 0,60215 
formelor Semnificație Т imp S 
рай Corelatie 0,54146 0,35344 0,47847 
Semnificație T=7 T=37 Т=5,6 
5. Friederich Corelatie 0,7093 0,47084 0,61964  0,29268 
Moede Semnificație T2129 D855 е9. 7-3, 
6. Transmisie Corelatie 0,37396 | 0,332641 0,30260 0,38375 0,22244 
roii Semnificație EE Т-935 Т= 3,05 1-41 Т= 21 
7. Rybacoff Corelatie 0,68135 0,55214 0,51044 0),42315 0,54719 
Semnificație Т-115 1-72 T=63 T=47 Tri 
42% A ; ос 5 р 52291 | 0,23499 
8. Labirint Corelatie 0,62291 0,52820 0,49959 0,33299 0,52 ) 0, ( 
Semnificație T=94 T=66 T=62 T=33 Т= 6,5 | 1 17 | Т--6,2 


Ме. Quarrie 
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9,689327 
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Semnificație 
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1971/1972. Virste 


Denumirea 

testului 

1. Înțelegerea 
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Absurditate 
tehnică 
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de la Centrul de statistică matematică Bucureşti. 
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Fárá intentia de a discuta aici analiza factorialá ca 
metodă statistică, vom face cîteva referințe, cu scopul de 
a arăta ceea ce ne-a determinat să apelăm la această tra- 
tare statistico-matematică. 

„Analiza factorială este o metodă statistică multidimen- 
sională“ prin care se izolează „factori“, permitind a se 
exprima fiecare valoare a variabilelor printr-o funcție 
lineară a acestor factori“. La baza analizei factoriale se 
află coeficientul de corelaţie, prin care se măsoară gra- 
dul de legătură între două variabile. Plecînd de la o 
mulțime de coeficienţi de corelaţie între teste, se urmă- 
reste reprezentarea lor printr-un număr de variabile mai 
simple, numite factori. Acești factori latenti sînt un sis- 
tem de referinţă prin care se explică o mulţime de fapte 
experimentale. Rezultatele unui test pot fi considerate ca 
rezultate ale acţiunii unui număr mic de factori comuni 
pentru un grup de teste. Acești factori pot fi ortogonali 
între ei. Acţiunea íactorilor comuni unui grup de teste 
explică corelatiile initiale. Se urmărește găsirea unui fac 
tor comun 1), astfel încît, după îndepărtarea efectului sáu 
asupra variabilelor teste, corelatiile reziduale să fie nule. 
Partea cu care contribuie un factor la rezultatul unui test 
se numeşte saturație si reprezintă corelatia dintre test si 
factorul respectiv.” 

Pe lingă avantajele arătate ale analizei factoriale care 
ne va permite în cercetarea noastră să putem compara 
pentru cele trei epoci structuri noi închegate, aplicarea 
analizei factoriale ne va îngădui să ne pronuntám si asu- 
pra consistentei bateriei folosite. În acest sens, Eysenk, 
referindu-se la dificultatea de a determina criterii externe 
în vederea validării unor rezultate din cercetări vizind 
concepte psihologice ca „inteligenţă, introversiune“ sau 
„sugestibilitate“, arată: „Astfel de concepte pot deriva nu- 
mai prin adoptarea unei abordări а consistentei interne, 
cu alte cuvinte, ca în orice altă stiință, faptul izolat ca- 
pătă o semnificaţie numai în relaţia cu alte fapte, inter 
pretarea, măsurarea si conceptualizarea devin posibile nu 
mai prin coordonarea faptelor izolate într-un sistem al 
dezvoltării funcţionale, prin folosirea metodei ipotetico- 
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deductive. Nu pretindem că analiza factorială este singura 
variantă posibilă a abordării consistentei interne, dar sus 
ținem că în stadiul actual al dezvoltării procedeelor de tes 
tare mentală nu avem nici o altă metodă disponibilă care 
să răspundă problemei taxonomice, de clasificare. 

În această concepţie si cu rezervele menţionate am 
recurs și noi la traiarea rezultatelor din cercetările noastre 
prin analiză factorială. 


Obiectivele cercetării noastre pot fi rezumate la: 


1) stabilirea pe cale experimentală a unei baterii de 
teste care să corespundă si să dovedească existenţa unui 
factor intelectual de aptitudine tehnică, pe care l-am nu- 
mit „inteligenţa tehnică“. 

2) urmărirea corelatiei testelor în timp și prin aceasta 
implicit a cristalizării unor aptitudini tehnice în raport cu 
dezvoltarea industrială si tehnică a mediului în care se 
află populaţia cercetată. 


Amintim că același experiment, constind din aplicare: 
unei baterii compuse din 8 teste (înţelegerea unui con- 
semn tehnic, test de absurditate tehnică, relaţia formelor, 
pirghii, Friederich-Moede; transmisii roti, Rybacoff si la 
birint (acuitate vizualá) a fost aplicat in trei perioade di 
ferite: I Geneva 1930/1931; a П-а Bucuresti 1935/1935 
si Bucuresti 1971/1972. 

Cele trei situatii de aplicare a bateriei de teste cores- 
pund 1а trei nivele de dezvoltare tehnico-industrialá dife 
rite sj anume: 1) Bucuresti 1935/1936 nivelului celui mai 
scázut; 2) Geneva 1930/1931 — nivelului mediu si Bucu- 
resti 1971/1972 — nivelului celui mai ridicat (ipoteza 
noastră justificată de ar aliza a 10 parametri: 5 economici 
și 5 sanitaro-culturali). 

Rezultatele obţinute prin analiza factorială nu vor fi 
prezentate în ordinea cronologică a investigaţiilor efec- 
tuate, ci pe criteriul arătat al gradului de dezvoltare teh 
nico-industrialá. Ne vom referi deci, mai întîi la esan- 
tionul Bucuresti 1935/1936. 
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ESANTIONUL BUCURESTI 1935/1936 


Matricea de corelatii prelucratá prin analiza factorialá 
ne-a condus la determinarea a 2 factori latenti, care ex- 
plicá 709/, din varianta totalá. Primul factor are corelatii 
mari cu toate variabilele si explică singur 560/ din уа- 
rianta sistemului. Tinind seama de semnificaţia pro- 
belor din baterie, îl putem interpreta ca factor de grup 
al inteligenţei tehnice, pe care am investigat-o. 

Cei doi factori se prezintă din punct de vedere al 
saturatiilor variabilelor, după cum urmează: 


Factorul I Factorul II Ы 
1 

1. Test înțelegere consemn 0,94 — 0,06 1 
2. Test absurditate tehnicá 0,79 --0,06 3 
3. Test relatie forme 0,83 — 0,06 2 
4. Test de pirghii 0,62 0,48 6 
5. Test Fr. Moede 0,72 — 0,31 5 
6. Test transmisii roti 0,47 0,74 8 
7. Test Rybacoff 0,76 —0,13 4 
8. Test labirint 0,72 — 0,22 5 

Procent din variantá 56%, 14% 

Total 7096 


Observăm ca in primul factor sînt saturate toate va- 
riabilele, ceea ce pledează pentru prezenţa unui factor de 
grup și ne dovedește că pentru perioada 1935/1936 (Bucu- 
resti) testele din baterie reprezentau o structură omo- 
genă, justificînd constituirea lor într-un ansamblu. 

Saturatia importantă a variabilei 1 (înţelegerea unui 
consemn) în factorul I, ne îndreptățește a emite ipoteza 
cá în acest factor sint incluse atit inteligenţa gene- 
ralá, cit si aceea de grup, adicá inteligenta tehnicá. 
Іп experientele de la Geneva s-a administrat si testul de 
inteligentá analiticá a lui Meili, care a corelat cel mai bine 
cu înţelegerea unui consemn (0,62). Іп cazul cristalizării 
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inteligenţei (orientării ei și perfecţionării într-un anumit 
domeniu) distincţia între inteligența generală (fluidă) și 
cea cristalizatá (apartinind unui grup de activităţi) este 
dificil de determinat. Aceasta pare a fi si situaţia care se 
prezintă la lotul București 1935/1936. Evident, faptul că 
la celelalte loturi distribuţia va fi diferită (mentinindu-se 
cadrul general care susține ipoteza) poate fi interpretat 
prin deficienta bateriei în raport de situaţiile investigate 
(faptul că unele teste erau depășite în încercarea lor de 
a măsura „inteligenţa tehnică“ prin operaţii care nu mai 
erau consolidate în practică). 

Factorul II corelează negativ (slab-negativ) cu 6 dintre 
variabilele bateriei, dar nu în mod întîmplător este bine 
definit de testele de pirghii si de transmisii roti — ambele 
vizînd înţelegerea funcţionării unor mecanisme (tipice 
muncii din atelierele și industria epocii investigate). Acest 
factor este constituit din două variabile care si in mod 
teoretic au fost asociate si reprezintá prin aceasta o con- 
firmare a valabilitátii sistemului determinat prin analiza 
factorială: factorul doi a fost numit de noi: „factorul de 
înţelegere a funcţionării unor mecanisme“. 


EȘANTIONUL GENEVA 1930/1931 


Este plasat la locul 2 din punct de vedere al dezvol- 
tării industriale si tehnice corespunzătoare perioadei si 
țării respective, reprezintă — după cum vom vedea — о 
scădere în ceea ce privește omogenitatea bateriei, o primă 
desprindere a testelor specifice, prin izolarea lor de fac- 
torul de grup. 

S-au extras, de asemenea, 2 factori care explică îm- 
preună 720% din varianta totală. Există totuşi în această 
situaţie o deosebire esenţială față de cea anterioară: fac- 
torul unul nu mai este saturat cu toate variabilele, testul 
de labirint marcînd o slabă corelaţie cu acest factor (0.12). 

Tabelul de saturatii va ilustra mai bine constituirea 
celor doi factori: 
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| 
Domini eu {ез don Factor І | Factor 11 prd йе ишкана 
ín factor 11 
1. Tutelegerea unui consemn 0,94 —0,14 2 
2. Absurditate tehnică 0,87 —0,23 3 
3. Relatii forme 0,70 —0,51 5 
4. Pirghii 0,74 0,11 4 
5. Fr. Moede 0,96 0,01 1 
6. Transmisii roti 0,60 0,36 7 
7. Rybacoff 0,63 0,63 6 
8. Labirint 0,12 —0,6t 8 
Procent de variante 55%, 17%, 
Total 72% 


Ordinea ierarhică din punctul de vedere al saturatiilor 
^n factorul 1 se schimbă, de asemenea, pe locul 1 apare 
testul Moede (la un mic avans fatá de testul de consemn 
0.96 față de 0,94), dar avansul propriu realizat este mai 
important la testul Moede (de la 0,72 la lotul Bucureşti 
1935/1936 la 0,96), apoi testul de pirghii trece de pe lo- 
cul 6 pe locul 4, iar testul de labirint se situează pe ul- 
tmul loc (nesemnificativ saturat). Aceasta ne demon- 
strează că reacțiile subiecţilor față de aceiași stimuli-teste 
sint diferite, reflectind, în bună parte, exercitarea unor 
influenţe socio-cultural-economice diferite. 

Extrem de interesantă ne apare structura factorului П. 
El este caracterizat de o corelare distantatá prin testul 
Rybacoff. Dorind să definim acest factor. evident cá este 
necesar să facem apel la caracteristica dominantă a pro- 
bei Rybacoff. Avînd în vedere corelarea acesteia în egală 
măsură si cu factorul I (inteligenţă tehnică) care este 
prezentă însă si în celelalte variabile (chiar in grad supe- 
rior) si care corelează negativ cu factorul I, este necesar 
să determinăm componenţa specifică a testului Rybacoff. 
Din literatură, știm că această probă măsoară reprezen- 
tarea spaţială aplicată la forme cu două dimensiuni. 
Aceasta se testează însă și cu proba de relaţia formelor, 
care în experienţele noastre — spre deosebire de acelea 
ale lui Gendre? nu corelează cu factorul П. Investigînd tra- 
tegia folosită de subiecti în rezolvarea probei, am putut 
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det rraina faptul cá la testul Rybacoll intervine percepţia 
spaţială în mişcare, capacitatea individului de a-și repre- 
zenta cum va arăta un stimul perceput în poziţia „A“ cînd 
va Îi rotit sau va primi o mișcare oarecare, ajungînd în 
poziţia „B“ са să capete о formă cunoscută (anterior per 

cepută) aceea a pătratului. Am numit această operaţie. ,,re- 
prezentarea spaţială funcţională“, denumire pe care o vom 
folosi şi pentru factorul II. 

Această denumire ni se pare justificată și pentru fap- 
tul că singurele teste care mai corelează pozitiv cu fac- 
torul H sînt testele de transmisie roti (0,36) si testul de 
pirghii (0,14), care includ și ele operaţii de reprezentare 
spaţială funcţională. Menţionăm că si în experiențele lui 
Gendre efectuate tot în Elveţia (Neuchâtel) dar într-o 
perioadă cu un stadiu diferit de dezvoltare tehnico-in- 
dustrialá (1965—1967), s-a stabilit o relaţie între testul 
Rybacoff si testul de pirghii. | 

"Factorul II din investigatia de la Geneva are asociate, 
ca si in experimentul de la București 1935/1936, testele 
de pârghii si transmisie roti, dar comunalitatea nu тігі 
este determinată de o experienţă anterioară directă (ca la 
Bucureşti), ci de un element comun și mai accentuat la 
testul Rybacoff. adică reprezentarea spațială funcţională 
(sau în mișcare). Analiza în continuare a situaţiei esan- 
tionului III, ne va dezvălui alte aspecte, care vor putea 
fi raportate in special la esantionul București 1935/1936. 
care reprezintá avantajul de a se fi dezvoltat in acelasi 
spaţiu geografic si de a fi format dintr-un număr mai mare 


de subiecţi. 


ESANTIONUL III BUCUREȘTI 1971/1972 


Este ultimul experiment, efectuat în condiţiile actuale, 
cînd tinerii au beneficiat de progresul tehnic și industrial, 
printr-un contact timpuriu cu aparate complicate și au 
învăţat în școală si din experienţa extrașcolară să sche- 
matizeze si chiar să opereze cu simboluri. În aceste con- 
апп, testele noastre vizind să examineze inteligenţa teh- 
nică, se vor comporta diferit faţă de subiecti cu experienţe 
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superioare si diferite decit acelea ale subiectilor pentru 
care a fost construită bateria. 

Într-adevăr, pentru a explica, la acest eşantion, 700/0 
din variaţia totală au fost necesari 3 factori. Primul fac- 
tor acoperă numai 440/ din variantá și apare ca un fac 
tor de grup, corespunzind unei saturatii ridicate pentru 
primele 4 variabile, cu saturatii acceptabile la următoarele 
3 şi fiind slab saturat în ultima variabilă (labirint). 

Spre a putea aborda comparativ și ceilalţi factori, pre- 
zentăm tabelul de saturatii de la esantionul Bucuresti 
1971/1972: 


Ordinea de 
Denumirea testelor Factor I |Factor Il |Factor ITI | saturatie în 
factorul І 
1. Test de înţelegere con- 
semn 0,91 0,10 —0,05 1 
2. Test de absurditate tehnicá 0,73 — 0,38 0,12 3 
3. Test de relatie a formelor 0,81 0,06 — 0,10 2 
1. Test de pirghii 0,70 — 0,20 0,54 4 
5. Test Fr. Moede 0,56 —0,34 0,39 6 
6. Test de transmisie roti 0,57 0,30 0,10 5 
7. Test Rybacoff 0,52 0,02 0,52 7 
8. Test labirint 0,27 0,80 0,43 8 
Procente din variantá 0,44% 
Total 7096 


Înainte de a analiza componenţa celorlalţi factori să 
revenim puţin asupra structurii factorului I. Desi dife- 
rit saturat cu valori absolute, el este apropiat prin ordinea 
saturaţiilor de componenţa factorului I de la Geneva. Ex- 
cluzînd testul de labirint, factorul I este saturat în toate 
celelalte variabile cu peste 0,50, mentinind astfel o ten- 
dintá de profil general a unui factor de grup. 

Observám, de asemenea, cá factorul (de inteligentá teh- 
nicá) este discriminat in mod net de variabilele: intelege- 
rea unui consemn, relatia formelor, absurditatea tehnicá 
și testul de pirghii. Subliniem faptul cá aceste 4 variabile 
au fost constante în toate situaţiile investigate. Testul 
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Fr. Moede care a apărut în celelalte 2 loturi ca avînd 
o saturație importantă cu factorul І, se situează aici pe 
locul 6. Dealtfel, acţiunea testului Fr. Moede s a mani- 
festat printr-o descrestere treptatá de la lot la lot (0,98; 
0,76; 0,56). 

Factorul I! este un factor specific, reprezentat de o sin- 
gurá variabilá, testul de labirint. Interesant de obser- 
vat cá aceastá variabilá a corelat cu celelalte teste din lo- 
tul III (cu stadiu cu un nivel redus de dezvoltare tehnico- 
industrialá Bucuresti 1935/1936), s-a izolat in cercetarea 
de la Geneva (esantion dintr-un mediu mai industrial 
decit primul), ca sá se contureze ca un factor izolat, spe- 
cific, in ultima cercetare de la București 1971/1972. 
Această observaţie ca și altele subliniate în comentariul 
nostru arată că diferentierile nu s-au făcut haotic si că mo- 
dificările au un aspect gradat și orientate în aceeași di- 
rectie (a se vedea și testul Fr. Моейе). 

Factorul III este saturat în testele pirghii, Kybacoff si 
mai slab în variabila transmisii roţi. Construcţia se men- 
tine aceeași ca la Geneva, cele trei teste grupate în fac- 
torul numit de noi „reprezentare spaţială funcţională“ se 
menţin și aici, cu deosebire că există o schimbare de ac- 
cent, ordinea de saturație nu mai este Rybacoff, transmisii 
roţi și pirghii, ci Rybacoff si transmisii roti. Această mo- 
dificare de ordine ierarhică a fost desigur determinată —- 
după cum s-a arătat în prezentarea testelor — și de impli- 
carea unor aspecte ca motivaţia diferită faţă de test și 
experiența de manipulare a unor alte tipuri de stimuli. 

Esenţial este cá cele trei esantioane, a căror rezultate 
au fost supuse analizei factoriale, își păstrează pe deplin 
schema de organizare. S-au ivit dereglări în răspunsuri, 
chiar modificări substanţiale în ceea ce privește ierarhia 
celor trei loturi raportate la o parte dintre teste, dar patru 
teste și-au menţinut în mod constant prioritatea, iar cele- 
lalte s-au asociat în factori specifici conform unei scheme 
justificată din punct de vedere teoretic și care s-a con- 
turat treptat în toate investigaţiile făcute. 

— O primă concluzie la care sîntem indreptátiti pe baza 
analizei facioriale este: bateria experimentată prezintă un 
grad important de consistenţă, care se pare că este deter- 
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minat de înseși solicitările profesiunilor tehnice, pe care 
am incercat sá le másurám prin testele respective; 

— experiențele diferite determinate de modificárile in- 
tervenite in mediu fizic si social, prin dezvoltarea teh- 
nico-industrialá au influențat răspunsurile subiecţii с la 
teste; 

— modificările ivite în ceea ce priveşte structur ге 
zultatelor au urmat o linie evolutivă, atacind — după pă 
rerea noastră — mai mult componenţa testelor (c sti 
muli operativi) decît solicitările pe care acestea le vizau 
(evident, nu ignorăm faptul că si în componența lici- 
tărilor s-au ivit modificări de accent); 

— analiza factorială ne indică linia de orientare penti u 
construirea si experimentarea unei noi baterii de t їе, 
adecvate situaţiei actuale. 


Concluzii 


Concluziile unei cercetări reprezintă pe de o parte un 
com ntariu general al rezultatelor obţinute, cu infirmările 
sau confirmările ipotezelor emise; pe de altă parte se pot 
extinde si asupra unor cercetări similare ale autorului in 
măsura în care ele pot clarifica sau chiar „valida“ re- 
zultatele investigaţiei respective și în subsidiar pot in 
clude unele luări de poziţii, precizarea unor puncte de ve- 
dere — uneori, discutabile — care deschid însă drumul 
uncr noi abordări de probleme. Vom începe cu o prezen 
tare in ordine inversá a obiectivelor arátate, considerind, 
evident, cá cele trei modalitáti de elaborare a concluziilor 
nu sint atît de diferite — cum apar — si cá o separare 
a lor este cvasiimposibilá, interferentele depășind — са 
in toate domeniile — ordinea conventionalá a oricárei cla- 
sificări. 


1. 1. Orientarea noastră de bază a fost aceea cá nu se 
poate despărţi conceptul de inteligenţă tehnică de acela 
al inteligenţei în general (nu generale) si că determinarea 
intelesului primului accept studiat este în funcţie de cla- 
rificarea ultimului. În acest sens, am acordat o deosebită 
atenţie, în partea teoretică a expunerii noastre, diferitelor 
teorii elaborate de exponentii principali care au consacrat 
tudii speciale acestei probleme și ne-au întărit convin 
gerea că diferitele concepţii analizate nu se contrazic; ele 
reprezintă stadii evolutive în procesul de maturizare a 
Q"iintei psihologice, cuprinzind anticipări clarvázátoare — 
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poate nu suficient demonstrate in epoca cind au fost enun- 
tate. În definirea conceptului de inteligență — definiţie 
operaţională prezentată în introducere — nu am exclus pe 
nici unul dintre pionierii problemei, dar am marcat un 
accent deosebit pe concepţiile lui Stern, Claparede, Thurn- 
ston, Kelley, Burt și Piaget, avînd în vedere și contribu- 
{Ше excepţionale ale lui Vigotski si Leontiev — chiar 
dacă ultimii doi nu s-au axat direct pe problema inteli 
gentei. 

As pácátui printr-o nejustificatá subestimare a scolii 
psihologice românești — greşeală adesea intilnitá in stu- 
diile noastre de specialitate — dacă n-aş recunoaște fap- 
tul că definiţia dată de mine inteligenţei poartă și pe- 
cetea orientării psihologiei de la noi din ţară, care de- 
parte de a fi eclectică şi oscilantă — cum se spune une- 
ori — s-a realizat și se realizează prin asimilare, adică 
prin restructurare, în sensul înţelesului dat acestor ter- 
meni de către Jean Piaget. 


I. 2. Pe baza cercetării literaturii de specialitate, tinind 
seama în mod cu totul special de deosebirile făcute de 
Stern, Burt si mai ales de Piaget, precum si de experimen- 
tele noastre personale, facem o netá distinctie intre inte- 
ligentá si gindire, considerind-o pe ultima ca un stadiu 
superior al proceselor cognitive, iar pe prima са о formă 
de conduitá prezentá in toate stadiile de dezvoltare ale 
proceselor cognitive. 


1. 3. În aceeași concepţie, deosebim inteligenţa tehnică 
de gîndirea tehnică, de aptitudinea tehnică si mai ales de 
aceea pentru mecanică; amindouá cuprind si dexteritáti 
manuale, iar ultima (aptitudinea mecanică) se restringe 
numai la una dintre profesiuni, la o subramură a com- 
plexului de profesiuni tehnice. 

În altă ordine de idei, deosebim inteligenţa tehnică de 
aceea practică, care este asociată unui stadiu inferior de 
dezvoltare atit in filogenezá cit si in ontogeneză; este 
prezentă si la animale cum au arătat Köhler, Kellog, Be- 
niuc si la copii — cum a demonstrat Rey. 

Inteligenta practică, in înţelesul laic al cuvîntului si 
referitá la adult, are un sens de orientare pragmaticá, 
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chiar utilitaristá, iar in psihologie capátá uneori un sens 
situational si alteori, este o continuare evoluatá a concep- 
tului de inteligentá practicá din psihologia copilului. Toate 
acestea (gindirea tehnicá, aptitudinea tehnicá sau aptitu- 
dinea pentru mecanicá, precum si inteligenta practicá) pot 
constitui obiect de cercetare si au constituit. Noi insá 
ne-am ocupat de inteligenta tehnicá, in sensul definirii ei 
in introducere, am considerat-o ca o aptitudine dezvoltatá 
dupá maturizarea stadiilor de dezvoltare ale lui Piaget, 
ca o formá cristalizatá sub influenta mediului in sensul 
lui Cattell, incluzind insá toatá gama de procese cognitive, 
care intrá in actiune si se restructureazá chiar si dupá 
atingerea stadiilor superioare, si care intrá intr-un pro- 
ces de interacţiune dialectică cu factorii motivationali si 
afectivi. 


Conceptia noastrá despre inteligenta tehnicá — asa cum 
este ea prezentá in civilizatia actualá, caracterizatá prin- 
tr-o industrializare, tehnicizare acceleratá si multilate- 
ralá — se orientează între înţelesul „inteligenţei artiza- 
nale* — desigur, la un alt nivel si intr-un alt context — 
dar cu solicitári mai apropiate decit ale unei ,inteligente 
pentru mecanică“; cu alte cuvinte, există — după páre- 
rea noastră — o apropiere mai mare între epoca ante- 
manufacturieră şi epoca noastră industrială decît între 
aceasta şi perioada de mecanizare a industriei. 


I. 4. Încheiem acest preludiu la concluzii cu precizarea 
punctului nostru de vedere cu privire la validarea unor 
investigaţii. Prin validare înţelegem în mod curent con- 
firmarea unor rezultate prin alte mijloace de investi- 
gare. În mod obișnuit, se recurge la două metode: core- 
larea rezultatelor de la teste cu notele școlare sau cu 
aprecierile profesorilor sau corelarea cu rezultatele obti- 
nute la alte teste similare, presupuse a examina aceleași 
aptitudini. Nu respingem în mod absolut aceste două pro- 
cedee (ele ne pot furniza unele informaţii și ne pot da 
unele indicaţii), dar le considerăm — pentru motivele 
pe care le vom arăta, ca incomplete si uneori chiar peri- 
culoase, conducind 1a erori stiintifice. 
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Testele au fost concepute si introduse ca si alte mij- 
loace experimentale іп ideea obtinerii unor date mai obi- 
ective, considerindu-se notele scolare si aprecierile profe 
sorilor ca avînd un caracter subiectiv. În această situa 
tie, ne aflăm în fata unei probleme de logică, cu dublu 
aspect: 1) este posibil să validăm un instrument de mă- 
“urare desemnat а fi mai obiectiv cu unul situat într-un 
plan subiectiv? 2) dacă considerăm obiective notele sco 
lare si aprecierile cadrelor didactice, de ce a fost nevoie 
sá mai inventăm alte mijloace de caracterizare? 

Acest gen de validare prezintă si un alt inconvenient: 
notele si uprecicriie prolesorilor reprezintă caracterizàri 
în funcție de succesul scolar, care în realitate este un 
criteriu mult mai complex si diferit decît acela măsurat 
printr-un test de inteligenţă. Pe de altă parte, succesul 
şcolar reprezintă altceva decît succesul profesional. S-a 
demonstrat aceasta prin numeroase cercetări, dar cita- 
rea lor este inutilă întrucît chiar experienţa noastră a 
tuturor ne oferă numeroase exemple. 

În ceea ce privește validarea prin alte teste, ne insusim 
părerea lui Cattell care a denumit metoda, în cuvinte 
foarte plastice, „validarea ре baza unor teste heraldice“. 
Într-adevăr, noi ştim și chiar cercetarea noastră ne-a do- 
vedit acest fapt, că unele teste care au fost foarte bune 
la un moment dat nu mai corespund după o perioadă de 
timp, rezolvarea lor fiind în funcţie de modificările sur- 
venite în sistemul civilizaţiei respective, care în epoca 
noastră au loc într-un ritm accelerat. 

În această situaţie se pare că cea mai bună metodă de 
validare este aceea longitudinală, cu menţiunea ca ea să 
nu se realizeze prin simpla retestare (aceasta ar însemna, 
după perioade scurte, intervenţia unei invátári — chiar 
dacă s-ar restringe la cîteva reminiscente — si după pe- 
rioade lungi. rezultatele retestării ar putea fi afectate de 
aceleaşi transformări la care ne-am referit în paragraful 
precedent), ci să se reporteze la succesul profesional co- 
vespunzător prognozei făcute pe baza testului aplicat. 

Menţionăm aici, cu titlu informativ si fără pretenţia 
de a fi efectuat o cercetare sistematică longitudinală, că 
in mod cu totul întâmplător, am reuşit să identificám 14 
„ubiecţi dintre aceia examinati în 1935/1936: 6 dintre 
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aceștia sini astăzi ingineri, cu rezultate excepţionale in 
producţie (dintre care 4, cu rezultate foarte bune la teste 
şi 2 cu rezultate nesemnificativ plasate deasupra mediei). 
Interesant este faptul că sub raportul școlar numai unul 
dintre ei era premiant, ceilalţi 5 se situau printre elevii 
mediocri) 2 foști examinati sînt astăzi profesori univer- 
sitari — unul la politehnică — și altul într-un institut 
superior de învățămînt, al cărui rector a fost (amindoi 
cievi cu rezultate medii la învăţătură, dar cu performanie 
foarte bune la bateria de teste de inteligenţă tehnică); 
un fost elev de școală profesională — astăzi maistru cu 
vechime si bune rezultate în muncă, la Combinatul Chi- 
mic Făgăraş (ca elev socotit slab, dar cu rezultate bune ia 
teste), un subiect — tot fost elev la.scoala profesională. 
astăzi proiectant verificator, autor de manuale de desen 
tehnic si exceptional cotat în întreprindere, elev printre 
ultimii din clasă dar printre primii la testele din bateria 
de inteligenţă tehnică; 1 subiect premiant la liceul Gh. 
Șincai, cu nereușită evidentă la teste, a terminat politeh 
nica si după 35 de ani ocupă un post de inginer pro 
iectant si se declară nesatisfácut in profesie și fără reuşită 
(acesta a obţinut, în schimb, scoruri superioare la testul 
Meili — test analitic, dar de inteligenţă generală); 1 iost 
elev al liceului Titu Maiorescu (foarte bun sub raport 
școlar, cu scoruri superioare și la testele bateriei de in- 
teligentá tehnică, a urmat politehnica si descalificat pro- 
fesional, ocupă un post administrativ de distribuitor de 
repartitii intr un minister), un fost elev de liceu, cu 
note școlare la limită (mai mult corigent), cu scoruri slabe 
la teste, este astăzi profesor universitar la un institut po 
litehnic, cu cercetări recunoscute și peste hotare. 

Am dat aceste date ilustrative, care nu sînt conciu- 
dente prin numărul subiecţilor depistaţi intimplátor, dar 
care ne prezintă o indicație asupra unei mai bune con- 
cordante cu rezultatele la teste (două eșecuri în prognoză 
din 14 cazuri analizate) și ne sugerează în acelaşi timp, 
prudenta care trebuie să o avem în orice tip de prognoză. 

Dar metoda de validare prin studiul longitudinal este 
dificil de realizat si chiar în cazul unor eforturi mari si 
neeconomice; ea ne poate confirma capacitatea de prog- 
noză a unui test la data la care a fost aplicat și nu ne 


159 


garantează cá testul este tot atit de valabil si după o 
perioadá de timp cind au intervenit schimbári in con- 
textul economico-social si cultural. 

În această situaţie, pledám pentru tezele expuse de 
Burt, Cattell și Eysenck, citînd o afirmaţie elocventă a 
ultimului, care referindu-se la criteriile externe de vali- 
dare, vizind conceptele psihologice ca „inteligență“ si 
altele. se exprimă astfel: „Astfel de concepte pot deriva 
numai prin adoptarea unei abordări interne, cu alte cu 
vinte, са în orice altă știință, faptul izolat capătă о sem- 
nificatie numai în relaţie cu alte fapte, interpretarea, má- 
surarea si conceptualizarea devin posibile numai prin 
coordonarea faptelor izolate într-un sistem al dezvoltării 
funcţionale, prin folosirea metodei ipotetico-deductive. Nu 
pretindem că analiza noastră factorială este singura va- 
riantă posibilă a abordării consistentei interne, dar sus- 
ţinem că în stadiul actual al dezvoltării procedeelor de 
testare mentală, nu avem nici o altă metodă informatio- 
nală care să răspundă problemei taxonomice, de clasifi- 
care.“ 

Pe această concepție ne-am bazat și noi în validarea 
ipotezelor lucrării de față, cînd am căutat să obţinem o 
confirmare a ipotezelor noastre, pe baza criteriului con- 
sistentei interne, apelind însă si la alte metode interme- 
diare (analiza tendinţelor centrale, a curbelor de distri- 
butie, a corelatiilor și printr-o investigare — sondaj de 
natură clinică, încheiată printr-o serie de protocoale). 
Acestea le vom expune în partea a III-a a concluziilor. 

Deocamdată vom trece la comentarea unor rezultate 
obţinute în alte cercetări si care susţin tezele expuse în 
introducere. 


П. 1. O modalitate de a demonstra existența unor fac- 
tori distincti — cu o identitate proprie — (în cazul nostru 
a inteligenţei tehnice deosebite de inteligența generală 
sau de alte forme de inteligenţă este aceea de a recurge 
la comparații, cercetind cazurile calificate într-un domeniu 
de activitate. Această modalitate de verificare nu are ne- 
voie de cazuri prea numeroase, nu se bazează pe pre- 
lucrări statistice, cînd apelám la investigarea unor situații 
bine determinate şi cînd rezultatele nu sînt divergente. 
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În această situaţie, am apelat la un eşantion redus de 
10 subiecţi, premiaţi la Olimpiadele de matematică de la 
noi din ţară. Am fost tentat să recurg la această alegere, 
întrucît Vernon asociază la factorul pentru mecanică apti- 
tudinea pentru matematică și întrucît în practica noastră 
de selecţie profesională nu am depistat întotdeauna această 
relaţie. Cei 10 subiecti erau câștigători a numeroase premii 
în cadrul olimpiadelor la matematică. Le-am aplicat tes- 
tele din bateria de inteligenţă tehnică și testul de percep- 
tie spaţială (raţionament spaţial) a lui Meuris — ulti- 
mul a fost introdus pentru faptul că el răspunde mai bine 
perioadei actuale de determinare a capacităţii de a opera 
în spaţiu cu corpuri în mișcare, utilizînd cuburile ca un 
simbol. Un singur subiect a obţinut scoruri superioare 
la bateria de inteligenţă tehnică și lă testul Meuris; 2 su- 
biecti s-au clasat usor deasupra rezultatelor medii si 7 
elevi s au clasificat sub rezultatele medii. Raportul este 
concludent: aptitudinea pentru matematică este carac- 
terizată, în general, prin operaţii de abstractizare, în timp 
ce inteligenţa tehnică, implicînd în cea mai largă măsură 
percepţia spațială si „raţionamentul spaţial“ (după 
Meuris), se bazează mai mult pe operaţii de combinare în 
spaţiu și de înţelegere a sensului corpurilor în mișcare. 
Aceasta nu exclude prezenţa ambelor aptitudini la unii 
indivizi, dar existența ambelor însușiri nu este definito- 
rie pentru cele două activităţi. Acest exemplu demon- 
strează că cele două forme de inteligență pot exista in- 
dependent una faţă de alta. Evident, ne arată si cá pot 
exista și matematicieni cu reușită care să nu aibă aptitu- 
dini tehnice. 


IL 2. Vom prezenta de aceea două exemple din unele 
cercetări ale noastre, care arată — de data aceasta — situa- 
tia unor mecanici cu succes profesional. Dintre testele 
cu aspect cognitiv, cele de inteligenţă, înţelegerea unui 
consemn și percepţie spaţială au fost discriminatorii pen- 
tru mecanicii cu succes profesional (determinind atit pe 
criteriul randament cit si pe acela al satisfactiei in muncá). 
Un rol hotáritor, al succesului l-au avut trăsăturile de 
personalitate, care s-au evidenţiat si mai puternic în ca- 
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drul analizei mecanicilor cu insucces profesional. Men- 
{опат cá au fost studiati 60 lucrători mecanici. 


II. 3. O cercetare efectuatá la Combinatul Chimic Fá- 
găraş, pe un grup de 30 maiștri, in cadrul conventiei de 
colaborare ştiinţifică a Institutului de Psihologie cu С.С.Е., 
a subliniat si mai bine existenţa unei forme de inteligenţă 
tehnică, definită prin prezenţa ei la nivelul perceptual 
(percepţie spaţială) si al gindirii. 


Am prezentat citeva din rezultatele unor cercetári efec- 
tuate in afara lucrárii de fatá, care reprezintá insá con- 
firmári ale ipotezelor noastre, cu privire la existenta unei 
inteligente tehnice. Vom reda in cele ce urmeazá, con- 
cluziile rezultate direct din cercetarea actuală. 


ІП. 1. Luind drept criteriu de validare consistenfa in 
terná a bateriei de teste pentru confirmarea ipotezei cu 
privire la existenta unei inteligente tehnice, dezvoltate si 
Specializate in contextul mediului fizic si social, printr-o 
Structuralizare directionatá a unui potential existent si 
a unor trásáturi de personalitate, am recurs la analiza 
factorialá, prelucrind rezultatele din trei cercetári deo- 
sebite efectuate pe 857 subiecti si in trei perioade diferite 
(Geneva 1930/1931, București 1935/1936, București 
1971/1972. 


A. Rezultatele obtinute prin analiza factorialá aratá 
existenta la toate cele trei grupuri cercetate, in perioade 
diferite şi chiar țări deosebite, un factor de grup, distinct 
şi menținut pentru 7 din cele 8 teste aplicate. 

Acest factor nu poate fi interpretat ca inteligenţă gene- 
rală la nivel de gindire, întrucît din cele 7 teste pozitive 
corelate si saturate în acest factor de grup, 4 dintre ele 
sînt cu un caracter perceptual. Nici nu ne putem referi 
Ја o aptitudine mecanică în general, întrucît toate tes- 
tele au un caracter cognitiv, fără apel la dexteritáti ma- 
nuale. Denumirea de inteligenţă tehnică în sensul con- 
cepfiei despre inteligenţă al lui Stern, Burt, Piaget (exis- 
tenfa ei ca aptitudine la toate nivelele proceselor cog- 
nitive) apare din cercetare ca justificată. 
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D. Analiza rezultatelor celor trei loturi ne au arătat 
că ele se diferenţiază totuși atit din punct de vedere al 
tendinţelor centrale statistice, al curbelor de distribuţie a 
rezultatelor. al gradului de dificultate și al ierarhizării 
testelor pe baza saturatiei în factorii determinati. Aceasta 
demonstrează că inteligența tehnică ca și celelalte apti- 
tudini variază în funcție de progresul economico-social si 
cultural, fiind modelate de tipul civilizaţiei respective. 
Este o confirmare a acţiunii mediului asupra dezvoltării 
intelectului si а! specializării sale. 


C. Schimbarea ordinei de saturație si al gradului de 
dificultate al testelor ne dovedește că progresul tehnico- 
industrial realizat la noi în ţară nu a determinat numai 
creșteri de nivel, ci, în primul rin&, transformări calita- 
tive importante. 


D. Trei teste din cele 8 aplicate, implicind operatii 
mentale de naturá mai absiractá (testul de intelegere a 
unui consemn. testul de absurditate tehnicá si testul de 
relatia formelor, au scázut in dificultate in raport direct 
cu dezvoltarea tehnico industrialá, iar testul de pirghii 
s-a menţinut la un nivel aproape egal (explicat după 
cum am arătat — prin intervenţia unor factori de atitu- 
dine). Testul Friedrich-Moede saturat cel mai puternic 
în factorul І la lotul Geneva, a scăzut în importanţă la 
București 1935/1936, ca să iasă complet din competiţie 
la București 1971/1972. 

Rezultate de creştere а dificultății observăm si la 
testele de labirint, transmisie roii si Rybacoff. Acesta 
rezultate nu reprezintă o scădere cantitativă de nivel, ci 
sînt consistente cu rezultatele de la primele teste, indi- 
cind o altă orientare determinată în termenii lui Guilford 
de conținut si nu de operaţie. 

Putem afirma că progresul tehnico-indusiriul nu ope- 
rează într-un singur sens asupra dezvoltării aptitudinilor. 


E. Analiza factorialá luînd în consideraţie bateria în 
totalitatea ei. ne permite următoarea ierarhizare a celor 
trei loturi: Locul I — Bucureşti 1971/1972; locul II — 
Geneva 1930/1031 si locul III — Bucureşti 1935/1936. 
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Această clasificare corespunde stărilor de dezvoltare teh- 
nico-industrială din cele trei perioade. 


F. În comparaţie cu unele cercetări recente, făcute în 
Japonia si Noua Zeelandă (Kodoma H. si F. Shihageva: 
Changes in content and І.О. of intelligence of Japoneese 
children in the past 15—20 years of rapid social chan- 
ges — comunicare la Congresul international de Psihologie 
de la Tokio 1972 si Elley W. B. Changes in mental ability 
in New Zealand school children 1936—1968 (articol pu 
blicat in New Zeeland Journal of educational studies vol. 
IV, nr. 2, 1969) rezultatele noastre sint in concordantá 
arátind de asemenea transtormări calitative si creșteri de 
nivel (după noi, creștere raportată la grad де dificul- 
tate) in dublu sens si cu rezultate constante la unele teste. 
Astfel, studiul din Japonia inregistreazá progres la testul 
de vocabular, cunostinte generale si similitudini, rezul- 
tate constante la testul de performantá si regres la ce! de 
înțelegere (se referă la bateria Wisc). Cercetarea din 
Nouă Zeelandă (s-a aplicat testul Otis) semnalează рго- 
gres la raţionamentul verbal care determină succesul 
academic. 


G. Rezultatele obţinute prin cercetarea noastră dove 
desc existenţa unor transformări cantitative și calitative 
semnificative, produse de dezvoltarea civilizaţiei, asupra 
unor aptitudini specializate, avînd la bază percepţia spa- 
Dalä în ansamblul componentelor inteligenţei tehnice. 
Este un aspect diferit decît acela acordat în investigaţiile 
menţionate în care s a abordat numai problema inteligen- 
tei generale. Este cazul să menţionăm faptul că în stu- 
diile mai vechi, ale lui Burt și Vernon, care s-au refe 
rit la testele de inteligență generală și la probele de per 
ceptie spaţială, aceștia au înregistrat diferențieri de per- 
formantá, în funcţie de mediu, la probele de inteligenţă 
generală, dar au constatat că rezultatele de la probele 
de percepţie spațială sînt nealterate de mediu. Interpre- 
tăm aceste rezultate ca posibile, întrucît ambii autori au 
efectuat investigaţiile lor la termene mai scurte, în același 
mediu geografic (Anglia) și în perioade în care schimbă- 
rile produse, în acel timp, în stiință, tehnică si in in- 
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dustrie, erau mai mici, într-un ritm mai puţin accelerat 
si n-au produs efecte perceptibile imediat. Influenţa de 
mediu, cercetată de Burt si Vernon, se referea la diferen- 
tele de clase sociale, prezente în cadrul aceleiași civili- 
zatii si în perioade de timp puţin distantate (uneori, chiar 
concomitent). 

O cercetare cu privire la relația dintre aptitudini teh- 
nice si progresul tehnic, realizată la intervale atit de mari 
(42 de ani si respectiv 36 ani) nu cunoaştem să se fi efec 
tuat. 


H. Rezultatele cercetării noastre aduc o contribuţie 
nouă în sensul că dovedesc transformări calitative și can- 
titative în raport cu unele teste de percepţie spaţială, care 
pot fi definite si sub aspectul lor de teste neverbale. 
Aceasta are o importanţă teoretică destul de importantă 
întrucît arată că si testele neverbale socotite ca neinflu 
еп{аїе de aspectele socio-culturale (free cultural test) sînt 
supuse influenței nu numai spaţiale (culturi geografice 
deosebite) dar și influenţei progresului realizat în timp 
în aceeaşi ţară. 


I. Analizînd prin metoda convorbirii atitudinea subiec- 
tilor faţă de teste, am putut demonstra importanţa acestui 
factor care se dezvoltă și el în raport de progresul teh- 
nico-industrial si de ritmul sáu de transformare și ex- 
plică prin diferenţierea atitudinilor faţă de anumite sar- 
cini — conţinutul testului — rezultatele diferite obținute 
la probe, considerate ca validate, cînd se ia în considerare 
numai operaţia si se ignorează caracterul conţinutului. 


J. Din punct de vedere practic cercetarea de față are 
importanţă în selecţie și orientarea profesională, în alege- 
rea testelor și verificarea lor periodică, chiar dacă ele 
au fost validate în trecut și chiar dacă sînt socotite teste 
neverbale si neinfluentate de mediu. 

K. Concluzia finală care s-a desprins din cercetarea 
noastră este aceea că descoperirile științifice — succedate 
de transformări ale tehnologiei industriale — astăzi mai 
numeroase în cursul unui ап decit au fost în trecut în 
cursul unor decenii și chiar secole, produc prin aceasta o 
mutație de accent de la factorul spatial geografic către 
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acela temporal. La aceasta contribuie evident, si siste- 
mul informational si de comunicatii dezvoltat ca o dimen- 
siune esentialá a societátii contemporane. 


Timpul a constituit intotdeauna un factor de progres, 
dar efectele sale au fost mai lente si diferentierile intre 
diferitele culturi dezvoltate in spatii geografice diverse, 
au fost în trecut factorul principal de facilitare sau res- 
pectiv de împiedicare al dezvoltării normale a nivelului 
intelectual. Cu alte cuvinte, factorul timp, activînd pe 
perioade mai lungi, а fost mai puţin observabil. 

Considerînd acţiunea factorului timp, precum și al ace- 
luia spaţial geografic (cu implicaţii încă prezente pe di- 
ferite meridiane aflate la diferite stadii de dezvoltare) 
asupra nivelului de dezvoltare intelectuală, precizăm că 
fiecare tip de civilizaţie solicită elorturi intelectuale adec- 
vate satisfacerii cerințelor proprii de realizare, modelează 
inteligenţa la toate nivelele ei de manifestare, după cri- 
terii diferite şi calitativ diferenţiate. În acest sens, sus- 
ţinem că studiile comparative privind problema dezvol- 
tării nivelului intelectual în diferite civilizaţii trebuie să 
se orienteze mai puţin asupra creșterii cantitative — sco 
ruri mai mari sau mai mici la diferite probe de psiho- 
diagnozá — si să se abordeze cu mai multă atenţie trans- 
formările calitative, care constituie un factor de progres 
de prim ordin. 

Sub acest raport, progresul tehnico-stiintific, indestruc- 
tibil asociat transformărilor sociale, acţionează în dublu 
sens, cînd ne referim la performanţele propriu-zise. Așa 
de pildă, tineretul din zilele noastre este mai pregătit să 
opereze cu simboluri și să recurgă la strategii variate, cu 
polivalente transferuri în rezolvarea unor probleme nci 
si are mai puţine înclinații pentru abordarea cu succes 
a unor probe cu un caracter repetitiv si actualizat în 
exemple concrete de tip specializat, cu trimiteri la un 
singur domeniu de activitate. Cercetătorul care ignorează 
acest aspect poate lesne cădea în eroarea de a considera 
ca regres ceea ce este în realitate un progres prin prisma 
considerării unui model calitativ superior. 

Cercetarea inteligenţei tehnice a tineretului de la noi 
din țară, în două epoci diferite — la o distanță de 36 
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ani — ne-a dovedit cà noua structură culturală a socie- 
tátii noastre, progresul tehnico-stiintific si industrial, pre- 
cum si evolutia socialá au actionat puternic asupra dez- 
voltárii personalităţii tineretului în general si asupra as- 
pectului particular al potenţialului inteligenţei tehnice, 
realizind creșteri cantitative dar mai ales importante 
transformări calitative — premise ale unui potential in 
telectual superior. 
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